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1. PRESENTACION

Los centros docentes, de conformidad con lo establecido en el articulo 14 del Real
Decreto 95/2022, de 1 de febrero desarrollaran y concretaran, en su caso, el
curriculo en su proyecto educativo y lo adaptaran a las necesidades de su
alumnado y a las caracteristicas especificas del entorno social y cultural en el que se
encuentren.

Los proyectos educativos de los centros que impartan el segundo ciclo de Educacion
Infantil contemplardn entre sus apartados los criterios generales para elaborar las
programaciones didacticas de la Educacion Infantil. La Propuesta pedagogica sera el
documento que recoja el caricter educativo de este ciclo y el que concrete de forma
globalizada la Propuesta pedagdgica de los tutores o tutoras para cada curso dentro del
ciclo y respetara las caracteristicas propias del crecimiento y del aprendizaje de los
niios y las nifias.

El Consejo de la Unién Europea en su recomendacion de 22 de mayo de 2019, relativa a los
sistemas de educacién y cuidados de la primera infancia de alta calidad, establece el derecho de
los nifios y nifias a disfrutar de una educacion y unos cuidados asequibles y de buena
calidad. Esto estd en consonancia con la Carta de los Derechos Fundamentales de la Unién
Europea (que reconoce la educacién como un derecho), con la Convencién sobre los Derechos
del Nifio de las Naciones Unidas y con el objetivo de desarrollo sostenible de las Naciones
Unidas nimero 4.2., que prevé que, de aqui a 2030, todos los menores deberian tener acceso a
un desarrollo, unos cuidados y una ensefianza preprimaria de calidad. Para ello es
fundamental:

-. construir una base sélida en este periodo es una condicion previa para conseguir un
mayor nivel de desarrollo de competencias y de rendimiento escolar.

-. prevenir la formacion de carencias de capacidades en los pequefios que proceden
de familias menos favorecidas.

-. lograr que el alumnado de estas edades alcance el maximo desarrollo integral
posible, dentro de un contexto inclusivo que garantice la igualdad de oportunidades.



Puesto que nuestra finalidad es contribuir al desarrollo emocional y afectivo, fisico, motor,
social, cognitivo y artistico de nifios y nifas, asi como la educacion en valores civicos para la
convivencia, en estrecha cooperacién con todos aquellos elementos que conforman una
comunidad escolar, en su sentido mds amplio, es muy importante que este camino de
construccion se inicie en el entorno familiar que se ird ampliando progresivamente y, por ende,
serd un entorno con el que tener contacto y relacién, dentro de un contexto inclusivo que
garantice la igualdad de oportunidades.

-. Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (texto consolidado)
Articulo 12:
La Educacion Infantil constituye la etapa educativa con identidad propia que
atiende a nifias y nifios desde el nacimiento hasta los seis afios de edad.
La Educacion Infantil tiene cardcter voluntario y su finalidad es la de contribuir al
desarrollo fisico, afectivo, social, cognitivo y artistico del alumnado, asi como la
educacion en valores civicos para la convivencia.
Con objeto de respetar la responsabilidad fundamental de las madres y padres o
tutores legales en esta etapa, los centros de educacion infantil cooperardn
estrechamente con ellos.
La programacion, la gestion y el desarrollo de la Educacion Infantil atenderdn, en
todo caso, a la compensacion de los efectos que las desigualdades de origen
cultural, social y economico tienen en el aprendizaje y evolucion infantil, asi como a
la deteccion precoz y atencion temprana de necesidades especificas de apoyo
educativo.

-. Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la

ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educaciéon Infantil
En él se establecen las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil, entendida
como una etapa educativa uinica, con identidad propia y organizada en dos ciclos y
define los objetivos, fines y principios generales y pedagogicos del conjunto de la
etapa, asi como las competencias clave cuyo desarrollo deberd iniciarse desde el
comienzo mismo de la escolarizacion. Ademds, para cada una de las dreas, se fijan
las competencias especificas previstas para la etapa, asi como los criterios de
evaluacion y los saberes bdsicos establecidos para cada ciclo. Por otra parte, con
cardcter meramente orientativo y con el fin de facilitar al profesorado su propia
prdctica, se propone una definicion de situacion de aprendizaje y se establecen
principios para su disefio. Por iltimo, se incluyen otras disposiciones referidas a
aspectos esenciales de la ordenacion de la etapa, como la evaluacion, la atencion a

las diferencias individuales y la autonomia de los centros.

-. Instruccion 11/2022, de 23 de junio, de la Direccion General de
Ordenacion y Evaluacion Educativa, por la que se establecen aspectos de
organizacion y funcionamiento para los centros que impartan educacion

infantil para el curso 2022/2023

Tiene por objeto definir las competencias clave y el perfil competencial, los
objetivos, las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes



bdsicos del curriculo de la Educacion Infantil, establecer la ordenacion de la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado escolarizado en esta etapa y
determinar el proceso de trdnsito entre la Educacion Infantil y la Educacion
Primaria, de conformidad con lo que regula el Real Decreto 95/2022, de 1 de
febrero, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la
Educacion Infantil.

DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO

0 Mayor independencia y seguridad en las actividades cotidianas (higiene,
alimentacion, tareas escolares simples, etc.).
0 Preferencia por los juegos con iguales.
0 Posibilidad de seguir normas sencillas.
0 Evolucién del juego simbdlico, con incremento en el respeto por las normas que
rigen los roles.
0 Incremento en la capacidad para reconocer al otro como distinto y sensibilizarse
con sus sentimientos, aunque todavia predomina la rivalidad en los vinculos.
0 Curiosidad por las diferencias anatémicas de los sexos.

DESARROLLO COGNITIVO
0 Pensamiento egocéntrico, animista y transductivo (de lo particular a lo
particular).
0 Percepcion sincrética.
0 Yuxtaposicién de frases e incapacidad para relatar o explicar con coherencia por
la dificultad para establecer relaciones 16gicas.
0 Afianzamiento de la funcién semidtica.

DESARROLLO LINGUISTICO

0 Empleo auténomo y creativo de distintos codigos de representacion evidenciado
en la invencién de términos, el empleo de un lenguaje ritmico, el gusto por palabras sin
sentido y gran sonoridad.

0 Mayor precision en el uso del lenguaje, que le permite ser entendido por
personas ajenas a su circulo.

0 Manejo de frases subordinadas causales y consecutivas.

0 Interés por los “por qué” y “para qué”.

0 Mantenimiento de conversaciones con interlocutores imaginarios.

0 Su vocabulario es muy amplio, aprendiendo palabras nuevas o que, por su

peculiar sonido y reaccién del adulto, le hacen gracia y le resultan divertidas.

DESARROLLO PSICOMOTOR



0 Desarrollo del dominio de la carrera con aumento del control de la velocidad y
sus cambios, de los giros y de la parada.

0 Aumento del control del trazo y de movimientos finos cotidianos.

0 Mejora de su habilidad manual pudiendo realizar actividades escolares como:
recortar, puntear y colorear con cierta precision de movimientos.

0 Incremento del conocimiento y la localizacién de las partes del cuerpo en si'y
en los demas.

0 Progresiva definicion de la predominancia lateral.

0 Logro de la representacion de la figura humana.

0 Progresiva coordinacién de las nociones espaciales y temporales.

El CEIP Pablo Ruiz Picasso es un centro situado en la calle Albaicin, en la localidad de
Alhaurin el Grande de la provincia de Malaga. Cerca de él se encuentra el CEIP Salvador
Gonzélez Cantos, el Centro de Salud y la guarderia Municipal. Muy cerca también estd el
acceso a la Sierra de Alhaurin.

En los ultimos afios, la zona ha experimentado un gran crecimiento, debido principalmente a la
puesta en funcionamiento de la variante sur. La poblacién de la zona de influencia ha crecido
igualmente.

El colegio es de dos lineas y en él se oferta Educacion Infantil y Educacién Primaria. Es de
construccidn antigua, pero ha sido recientemente reformado. En él estudian unos 500 alumnos
Es un edificio inaugurado el curso 1978-79, construido sobre una parcela de unos 10.000 m2, y
con una superficie construida de unos 1.000 m2. Consta de tres plantas.

El edificio principal cuenta con las siguientes dependencias: 6 aulas de E. Infantil, 14 aulas de
Primaria, 2 aula de PT, un aula Especifica, aula de AL, CAR y Apoyo, sala para Aula Matinal,
biblioteca, despachos, sala de profesores, salén de actos, aula de Musica, aula de recursos, aula
de arte, una pequefia cocina y comedor.

Ademais del edificio cuenta con las siguientes instalaciones:

- Dos pistas polideportivas.

- Cinco zonas de recreo ajardinadas:

- Una pista habilitada para fiitbol sala y mate.

- Una zona de recreo infantil (con cerca de proteccion).

- Tres zonas de recreo para primaria.

- Huerto Escolar de unos 2.500 m2. Actualmente la parcela, al ser Municipal, ha sido
incluida en un proyecto urbanistico, pendiente de ejecucion. En €l hay arboles como
naranjos y limoneros ademas de una zona para posibles cultivos: ajos, cebollas, lechugas,
etc (seglin proyectos)

- Almacén para material.
- Dos servicios exteriores.

Durante el verano de 2013, se construyé un “edificio” anexo que contiene un ascensor y
escaleras de emergencia. Se ha reformado la fontaneria, instalindose cuartos de bafio totalmente
nuevos en todas las plantas. En este sentido, destacar también la creacién de un bafio para
minusvalidos del que hasta ahora careciamos. El sistema eléctrico también fue renovado.



Se han llevado a cabo también, labores de pintura decorativa por parte de madres y padres de
nuestro alumnado, que han mejorado bastante la imagen de nuestro Centro.

En el verano de 2022, se ha comenzado una obra de bioclimatizacion, en la cual estamos
inmersos puesto que no se ha terminado toda la infraestructura. Los trabajadores, estin
mayoritariamente en horario de tarde para no enturbiar durante la jornada escolar.

El CEIP Picasso cuenta con suficiente reconocimiento social de las familias de la zona del
pueblo en la que se emplaza y, con cardcter general, de las administraciones e instituciones de
las que depende o con las que se relaciona.

2. FINES Y OBJETIVOS DE LA EDUCACION INFANTIL

La finalidad de la Educacién Infantil es contribuir al desarrollo integral y armonico
del alumnado en todas sus dimensiones: fisica, emocional, sexual, afectiva, social,
cognitiva y artistica, potenciando la autonomia personal y la creacion progresiva de una
imagen positiva y equilibrada de si mismo, asi como a la educacion en valores civicos
para la convivencia.

Para garantizar los principios de equidad e inclusion, la programacion, la gestion y el
desarrollo de la Educacion Infantil atenderan:

° la compensacion de los efectos que las desigualdades de origen cultural,
social y econdmico tienen en el aprendizaje en esta etapa,
° la deteccion precoz y atencion temprana de necesidades especificas de

apoyo educativo.
Las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se adopten se regiran por
los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (ver apartado 9).
La Educacién Infantil contribuira a desarrollar en los nifios y las nifias las capacidades
expresadas en los siguientes objetivos, que les permitan:

a. Conocer su propio cuerpo y el de los otros, asi como sus posibilidades de
accion y aprender a respetar las diferencias.

b. Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

c. progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

d. Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas.

e. Relacionarse con los demds en igualdad y adquirir progresivamente

pautas elementales de convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en el
uso de la empatia y la resolucién pacifica de conflictos, evitando cualquier tipo
de violencia.
f. Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas
de expresion.



g. Iniciarse en las habilidades 16gico-matematicas, en la lectura y la

escritura, y en el movimiento, el gesto y el ritmo.

h. Aproximarse e iniciar el aprendizaje de una lengua extranjera

1. Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la

igualdad entre hombres y mujeres.
Si realizamos un andlisis detenido de las distintas unidades de programacién y su
relacion con estos objetivos generales, podemos decir que, debido a su caricter
globalizador, desde todas y cada una de ellas, en cada uno de los niveles (3, 4 y 5 afios),
se contribuye a estos nueve objetivos generales de la etapa.

3. COMPETENCIAS CLAVE

La Educacién Infantil supone el inicio del proceso de adquisicion de las competencias
clave para el aprendizaje permanente. Deben adaptarse al contexto escolar y considerar
los principios y fines del sistema educativo establecidos en la normativa actual. Dichas
competencias son las siguientes:

° Competencia en comunicacion lingiifstica.

° Competencia plurilingiie.

° Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria.

) Competencia digital.

° Competencia personal, social y de aprender a aprender.

o Competencia ciudadana.

° Competencia emprendedora.

° Competencia en conciencia y expresion culturales.

En su planteamiento no existe jerarquia entre las distintas competencias, ya que se
consideran todas igualmente importantes, tampoco se establecen entre ellas limites
diferenciados, sino que se solapan y entrelazan. Tienen, por tanto, caracter
transversal: ninguna se corresponde directa y univocamente con una unica area; y
todas se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en las
distintas dreas. Este cardcter transversal favorece el enfoque globalizado propio de la
etapa de Educacion Infantil.

La adquisicién de estas competencias a lo largo de su escolarizacion permitird al
alumnado prepararse para afrontar con éxito los principales retos del siglo XXI:

° Planificar habitos de vida saludables.



Proteger el medio ambiente.
Resolver conflictos de forma pacifica.
Actuar como consumidores responsables.
Usar de manera ética y eficaz las tecnologias.
Promover la igualdad de género.
Manejar la ansiedad que genera la incertidumbre.
Identificar situaciones de inequidad y desarrollar sentimientos de
empatia.
Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes.
Aceptar la discapacidad.
Apreciar el valor de la diversidad.
Formar parte de un proyecto colectivo.

° Adquirir confianza en el conocimiento como motor del desarrollo.
La respuesta a estos y otros desafios, entre los que existe una absoluta interdependencia,
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias
clave y son abordados de manera global desde todas las areas que conforman la
etapa. Sus tres dimensiones (la cognitiva o conocimientos, la instrumental o destrezas y
la actitudinal) se integran en acciones concretas para resolver de manera eficaz tareas
significativas y contextualizadas, orientadas al desarrollo integral de nifios y nifias.
Entre las competencias se han incorporado, ademds, destrezas esenciales, como:

° El pensamiento critico.
La resolucion de problemas.
El trabajo en equipo.
La comunicacién y negociacion.
El pensamiento y las destrezas analiticas.
El pensamiento creativo.

° Las destrezas interculturales.
Los descriptores operativos de las competencias clave identifican las habilidades
relacionadas con cada una de las competencias que el alumnado debe haber adquirido y
desarrollado al final de esta etapa. Constituyen el marco referencial a partir del cual
se concretaran las competencias especificas de cada materia. Esta vinculacion entre
descriptores operativos y competencias especificas da lugar a que, de la evaluacién de
estas dltimas, pueda colegirse el grado de adquisiciéon de las competencias clave y
los objetivos previstos para la etapa.

Se recogen, a continuacion, algunos de los modos en los que, desde la Educacién
Infantil, se contribuye a la adquisicion de las competencias clave:

° Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL): se potenciaran
intercambios comunicativos respetuosos con otros nifios y nifias y con las
personas adultas. Estas interacciones se dotardn de intencionalidad y contenidos
progresivamente elaborados a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que
se vayan adquiriendo. Con ello se favorecera la aparicion de expresiones de
creciente complejidad y correccion sobre necesidades, vivencias, emociones y
sentimientos propios y de los demds. Ademds, la oralidad tiene un papel
destacado en esta etapa no solo por ser el principal instrumento para la
comunicacion, la expresion y la regulacion de la conducta, sino también porque
es el vehiculo principal que permite a nifios y nifias disfrutar de un primer



acercamiento a la cultura literaria a través de las rimas, retahilas, adivinanzas y
cuentos, que enriquecerdn su bagaje sociocultural y lingiiistico desde el respeto
de la diversidad.

Descriptores operativos al finalizar la Educacién Infantil

CCL1. Expresa sentimientos, vivencias, ideas o emociones con claridad de manera oral y
adecuada a diferentes contextos y situaciones cotidianas conocidas, y participa en
interacciones comunicativas con actitud curiosa, cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacién como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende e interpreta, de manera guiada, mensajes orales y audiovisuales
sencillos del &mbito personal, social y educativo para participar activamente y de manera
progresiva en contextos cotidianos.

CCL3. Localiza, de manera guiada, informacion sencilla, descubriendo su utilidad en el
proceso de aprendizaje de la lectura, y la incorpora a las diferentes situaciones
comunicativas, manifestando una actitud de curiosidad y disfrute.

CCLA. Se inicia de manera progresiva y guiada en diversos modelos de lectura como
actividad propia del quehacer diario en el aula, mostrando curiosidad e interés por el
lenguaje escrito; establece los primeros contactos con la literatura infantil como fuente de
disfrute para despertar su imaginacion; y se inicia en el proceso de escritura a través del
uso de medios y soportes variados.

CCLS. Se inicia, a través de sus practicas comunicativas, en el desarrollo de modelos
adecuados de convivencia, adoptando herramientas para resolver conflictos de manera
dialogada, desarrollando de manera progresiva el lenguaje, evitando cualquier tipo de
violencia y discriminacién y mostrando actitudes positivas hacia la igualdad de género y el
respeto hacia las personas.

° Competencia plurilingiie (CP): el alumnado en esta etapa, se inicia en
el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar, fomentdndose
actitudes de respeto y aprecio por la diversidad lingiiistica y cultural, asi como el
interés por el enriquecimiento del repertorio lingiiistico. Se promueven de este
modo el didlogo y la convivencia democritica.

Descriptores operativos al finalizar la Educacién Infantil

CP1. Participa, de manera guiada, en interacciones comunicativas sencillas en una lengua,
ademds de la lengua o lenguas familiares relacionadas con situaciones cotidianas de su
entorno, manifestando interés por otras lenguas y culturas.

CP2. Toma conciencia de la pluralidad lingiifstica y cultural de su entorno, inicidndose, en
la realizacién de pequefias interacciones o conversaciones muy sencillas de una nueva
lengua.

CP3. Muestra interés en conocer la diversidad lingiiistica y cultural de su entorno,
facilitando el enriquecimiento de sus estrategias comunicativas y mejora de la convivencia.



° Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM): los niflos y las nifias se inician en las destrezas
l6gico-matemadticas y dan los primeros pasos hacia el pensamiento cientifico a
través del juego, la manipulacion y la realizacién de experimentos sencillos. El
proceso de ensefianza y aprendizaje en Educacion Infantil se plantea en un
contexto sugerente y divertido en el que se estimula, desde un enfoque
coeducativo, la curiosidad por entender aquello que configura su realidad, sobre
todo lo que esta al alcance de su percepcion y experiencia, respetando sus ritmos
de aprendizaje. Con esta finalidad, se invita a observar, clasificar, cuantificar,
construir, hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender y explicar
algunos fenémenos del entorno natural préximo, iniciarse en el aprecio por el
medio ambiente y en la adquisicion de hébitos saludables. Para el desarrollo de
esta competencia clave, se presta una especial atencion a la iniciacién temprana
en habilidades numéricas bésicas, la manipulacién de objetos y la comprobacion
de fenémenos.

Descriptores operativos al finalizar la Educacion Infantil

STEML. Se inicia en el planteamiento de pequefios problemas mediante la aplicacion de
procesos basicos manipulativos y creativos que impliquen la utilizacién gradual de
simbolos y cédigos matematicos para acercarse a la solucién de cuestiones o problemas de
la vida cotidiana.

STEMZ2. Muestra interés por la observacion de los fendmenos cercanos que ocurren a su
alrededor e identifica rasgos comunes en los seres vivos, planteandose sencillas preguntas
sobre dichos fenémenos.

STEMa3. Se inicia de forma guiada en el planteamiento de proyectos que impliquen la
resolucion de problemas sencillos, utilizando el didlogo y la reflexién como forma de
resolucion pacifica de conflictos.

STEMA4. Participa en interacciones de comunicacién oral dirigidas o espontdneas,
explicando de manera guiada el proceso seguido en pequefios trabajos realizados,
utilizando diversos recursos y soportes (imagenes, dibujos, simbolos...).

STEMS. Se interesa por participar en actividades al aire libre, fomentando conductas que
faciliten el desarrollo de habitos basicos de consumo responsable, mostrando respeto por
los elementos naturales y protegiendo su salud de los riesgos mas evidentes.

° Competencia digital (CD): el proceso de alfabetizacion digital que
conlleva, entre otros, el acceso a la informacidn, la comunicacion y la creacion
de contenidos a través de medios digitales, asi como el uso saludable y
responsable de herramientas digitales, debe iniciarse en estas edades. Ademas, el
uso y la integracion de estas herramientas en las actividades, experiencias y
materiales de aula pueden contribuir a aumentar en el alumnado la motivacion, la
comprension y el progreso en la adquisicion de aprendizajes.

Descriptores operativos al finalizar la Educacién Infantil



CD1. Comienza a familiarizarse e interactuar con el uso de diferentes medios y
herramientas digitales, mostrando una actitud basada en la curiosidad y respeto a las pautas
que se le indican.

CD2. Se inicia en la creacién de pequeiias tareas sencillas, usando diferentes herramientas
digitales sencillas e intuitivas que les permiten expresar sentimientos, ideas, vivencias o
emociones.

CD3. Participa, de manera guiada, en proyectos cooperativos mediante el uso de
herramientas o aplicaciones digitales intuitivas y visuales, desarrollando habilidades
basicas que le permitan expresarse y trabajar en equipo de manera efectiva.

CDA4. Se inicia en la adopcion de habitos y practicas saludables, familiarizandose, a través
de sencillas pautas, con medidas de seguridad bésicas y necesarias que favorezcan un uso
seguro de las herramientas digitales.

CDS. Comienza a identificar posibles problemas o dificultades que se presentan con el
manejo de las herramientas digitales, y solicita ayuda al docente para su resolucion.

° Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA):
serd especialmente relevante y significativo que se inicien en el reconocimiento,
la expresion y el control progresivo de sus propias emociones y sentimientos, y
avancen en la identificacion de los estados emocionales de los demas, asi como
en el desarrollo de actitudes de comprension y empatia. De igual modo, la
escolarizacion en esta etapa supone el descubrimiento de un entorno diferente al
familiar, en el que se experimenta la satisfaccion de aprender en sociedad,
mientras se comparte la experiencia propia con otras personas y s€ coopera con
ellas de forma constructiva. Para ello, se fomentard que el alumnado comience a
poner en marcha, de manera cada vez mds eficaz, recursos personales y
estrategias que le ayuden a desenvolverse en el entorno social con progresiva
autonomia y a resolver los conflictos a través del didlogo en un contexto
acogedor, conciliador y reflexivo.

Descriptores operativos al finalizar la Educacién Infantil

CPSAAL1. Manifiesta sus emociones y sentimientos y afronta situaciones que no puede
resolver solicitando ayuda y colaboracion, relacionandose con las otras personas desde una
actitud de respeto y afecto.

CPSAA2. Comienza a utilizar estrategias basicas y habitos de vida saludable para el
autocuidado en su rutina diaria relacionados con la alimentacion, la higiene y el descanso,
iniciandose en la utilizacién de utensilios basicos de forma segura y en la identificaciéon y
rechazo, a través del juego de imitacién y simbdlico, de situaciones de violencia y
discriminacion.

CPSAAZ3. Participa en actividades colectivas de su entorno expresando sus necesidades y
sus emociones libremente, colaborando y valorando la cooperacién de las personas que le
rodean.



CPSAA4. Muestra iniciativa por participar en actividades y mejorar su aprendizaje,
confiando en sus propias posibilidades y en las de los demas, valorando el trabajo realizado
y aceptando las correcciones

CPSAAS. Respeta las secuencias temporales asociadas a los acontecimientos y actividades
cotidianas, se plantea estrategias sencillas de autoaprendizaje, y solicita ayuda cuando la
necesita para conseguir sus objetivos.

° Competencia ciudadana (CC): se deben ofrecer modelos positivos para
el aprendizaje de actitudes basadas en el respeto, la equidad, la igualdad, la
inclusién y la convivencia. Necesitan pautas para la resolucién pacifica y
dialogada de los conflictos, con el objetivo de sentar las bases para el ejercicio
de una ciudadania democrética. También se les invitard a la identificacion de
hechos sociales relativos a la propia identidad y cultura. Del mismo modo, se
fomentard un compromiso activo con los valores y las practicas de la
sostenibilidad y del cuidado y proteccion de los animales. Para ello, se
promovera la adquisiciéon de habitos saludables y sostenibles a partir de rutinas
que nifios y nifias irdn integrando en sus practicas cotidianas. Ademds, se
sentaran las condiciones necesarias para favorecer comportamientos respetuosos
con ellos mismos, con los deméas y con el medio, que prevengan conductas
discriminatorias de cualquier tipo.

Descriptores operativos al finalizar la Educacién Infantil

CCl1. Se inicia y muestra interés por conocer las costumbres y tradiciones de su entorno,
realizando actividades relacionadas con la reflexion sobre las normas de convivencia y las
aplica, a través del juego, con otras personas de su grupo.

CC2. Participa en actividades comunitarias y se inicia en la resolucién de conflictos a
través de pequenos didlogos con sus iguales, reproduciendo conductas previamente
observadas en su entorno basadas en el respeto, la empatia, la igualdad de género y el
respeto a los derechos humanos y el desarrollo sostenible.

CC3. Comienza a percibir y reconocer la necesidad de mostrar respeto hacia otras
personas, identificando y rechazando estereotipos de género o cualquier forma de
discriminacién y violencia.

CC4. Se inicia en la comprension de las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y
el entorno, en la adquisicién de habitos saludables y sostenibles para ir incorporandolos
poco a poco a su vida cotidiana, contribuyendo de esta forma al cuidado del entorno en el
que vive.

° Competencia emprendedora (CE): la creacién y la innovacién son dos
factores clave para el desarrollo personal, la inclusién social y la ciudadania
activa a lo largo de la vida. La Educaciéon Infantil es una etapa en la que se
estimulan la curiosidad, la iniciativa, la imaginacién y la disposicion a indagar y
a crear, mediante el juego, las actividades dirigidas o libres, los proyectos
cooperativos y otras propuestas de aprendizaje, lo cual supone una oportunidad
para potenciar la autonomia y materializar las ideas personales o colectivas. De



esta manera, se asientan las bases tanto del pensamiento estratégico y creativo,
como de la resolucién de problemas, y se fomenta el andlisis critico y
constructivo.

Descriptores operativos al finalizar la Educacién Infantil

CEl. Explora, investiga y propone, de manera guiada, soluciones creativas a problemas
sencillos de su entorno inmediato, empezando a despertar la conciencia de la necesidad de
uso sostenible, cuidado y conservacién de los recursos naturales.

CE2. Expresa inquietudes, necesidades, gustos y preferencias, propone soluciones
creativas a problemas sencillos de su vida cotidiana y muestra interés por realizar
actividades en equipo, empleando los cuantificadores basicos mas relevantes en un
contexto lddico y de interaccion con los demas.

CE3. Formula ideas o preguntas para acompafiar sus acciones, utilizando el lenguaje para
compartir sus emociones ante los hallazgos o descubrimientos, asi como para interactuar en
diferentes situaciones y contextos con otras personas a través del trabajo en equipo.

° Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC): para que
el alumnado construya y enriquezca su identidad, se fomentard en esta etapa la
expresion creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos
lenguajes y distintas formas artisticas. Asimismo, se ayudard al desarrollo de la
conciencia cultural y del sentido de pertenencia a la sociedad a través de un
primer acercamiento a las manifestaciones culturales y artisticas.

Descriptores operativos al finalizar la Educacion Infantil

CCECT1. Identifica espacios relacionados con la cultura, expresa sensaciones, emociones y
sentimientos ante distintas representaciones artisticas y culturales y respeta las normas
basicas de uso y disfrute de las mismas.

CCEC2. Disfruta de las situaciones en las que se le da la oportunidad de expresarse de
forma creativa a través de la participacion en actividades musicales, literarias y plasticas y
de expresion corporal relacionadas con su patrimonio.

CCEC3. Expresa emociones, sentimientos y pensamientos utilizando su propio cuerpo
como medio de comunicacién y da su opinién libremente ante manifestaciones artisticas
sonoras, visuales y culturales, empezando a desarrollar una actitud abierta, inclusiva y
empatica.

CCECA. Se expresa libremente mediante distintas creaciones artisticas elementales, a
través de instrumentos y técnicas bésicas y sencillas (plésticas, musicales y expresion
corporal), disfrutando del proceso creativo y respetando las creaciones propias y ajenas.

4. SITUACIONES DE APRENDIZAJE



El objetivo principal de las situaciones de aprendizaje es la integracion de los elementos
curriculares de las distintas areas mediante tareas y actividades significativas y relevantes que
garanticen que la préctica educativa atienda a la diversidad del alumnado, a las caracteristicas
personales, necesidades, intereses y estilo cognitivo de los nifios y las nifias. Se trabajaran las
siguientes situaciones de aprendizaje a lo largo de este curso escolar:

1. Qué hay dentro de nuestro cuerpo?

Unidad 1 2. Y las cosas, cémo son?

3. (Qué hacer para sanos y fuertes crecer?

1. Casas del mundo.
Unidad 2

2. La Edad Media y los castillos.

1. {Qué profesionales nos cuidan y ayudan?

Unidad 3 2. ;Qué es la contaminacién?

S S

. De excursidn a... jAmsterdam!

1. Vivimos en un planeta: la Tierra.

Unidad 4 [2. Paisajes y lugares de nuestro mundo.

R

. Un mundo conectado.

1. Descubriendo el bosque.

Unidad 5
2. jCuéntos animales hay en el bosque!

1. Nuestra amiga la ardilla.
Unidad 6

2. Cuidamos a los animales.

5. AREAS DE EXPERIENCIA

La necesidad de sistematizar y planificar la actividad docente aconseja la organizacion
del curriculo de la etapa en tres dreas correspondientes a ambitos propios de la
experiencia y del desarrollo infantil:

1. Crecimiento en Armonia.
2. Descubrimiento y Exploracién del Entorno.
3. Comunicacion y Representacion de la Realidad.

Esto no implica, en modo alguno, que la realidad se presente en el aula de manera
parcelada; por el contrario, las tres areas deben entenderse como ambitos de
experiencia intrinsecamente relacionados entre si, 1o que requerird un planteamiento
educativo que promueva la configuracién de situaciones de aprendizaje globales,
significativas y estimulantes, que ayuden a establecer relaciones entre todos los
elementos que conforman dicha realidad.

Estas areas deben entenderse como dmbitos de experiencia intrinsecamente
relacionados entre si, por lo que se requerird un planteamiento educativo que promueva
la configuracién de situaciones de aprendizaje globales, significativas y estimulantes que
ayuden a establecer relaciones entre todos los elementos que las conforman sin olvidar



que la meta no es la mera adquisicion de saberes, sino el desarrollo integral de nifios y
nifias, que deben aprender a movilizar lo aprendido para solucionar necesidades reales.
Estas situaciones de aprendizaje se convertirdn, por tanto, en excelentes oportunidades
para desarrollar una actitud cooperativa y para aprender a resolver de manera adecuada
los posibles conflictos que puedan surgir.

Para cada drea se establecen también los criterios de evaluacion. Por el caracter de la
etapa, estos criterios de evaluacién no tienen valor acreditativo, pero sirven como
referentes para identificar el ritmo y las caracteristicas del progreso que se va
produciendo, proporcionando una valiosa informacién para desarrollar la labor de
prevencion, deteccion e intervencion, determinante en edades tempranas.

De igual modo, en cada drea se incluyen los saberes basicos minimos que los nifios y
las nifias deben integrar y movilizar al finalizar el ciclo, para poder desplegar las
actuaciones a las que refieren las competencias especificas en el grado de adquisicién
esperado en los mencionados criterios de evaluacion.

El drea Crecimiento en Armonia se centra en las dimensiones personal y social del
nifio o la nifia, entendidas como inseparables y complementarias, que se desarrollan y
regulan de manera progresiva, conjunta y armonica, aunque solo adquiere sentido desde
la complementariedad con las otras dos, ya que se produce en un entorno fisico y natural
determinado y precisa de la utilizacion de distintos lenguajes y representaciones de la
realidad.
Los procesos de ensefianza y aprendizaje deben adaptarse a las caracteristicas
personales, necesidades, intereses, estilo cognitivo, ritmo y nivel madurativo de cada
nifio o nifia. Se atiende, por tanto, al desarrollo fisico-motor, a la adquisicién paulatina
del autocontrol y al proceso gradual de construccion de la identidad personal, fruto
de las interacciones consigo mismo, con el entorno y con los demds. En este proceso, se
ird avanzando desde la dependencia total de la persona adulta hacia una progresiva
autonomia, en la medida en que cada individuo va aprendiendo a integrar y a utilizar los
recursos y estrategias que le facilitan un desenvolvimiento ajustado y adaptado.
Las competencias especificas del area identifican las actuaciones que se espera que el
alumnado sea capaz de desplegar en relacion con su propio desarrollo personal y social
a lo largo de la etapa.
Los saberes basicos del drea se presentan en cuatro grandes bloques: los dos primeros
se centran en el desarrollo de la propia identidad, en sus dimensiones fisica y afectiva; el
tercero, en el autocuidado y el cuidado del entorno; el cuarto, en la interaccion con el
medio civico y social.

-. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y SUS CORRESPONDIENTES
CRITERIOS DE EVALUACION

1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicion de
distintas estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una
manera segura, para construir una autoimagen ajustada y positiva.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL5, STEMI1, STEMS, CDI1, CD2, CPSAA1, CPSAA2,
CPSAA3, CPSAA4, CC1, CC3, CELl, CE2, CE3, CEC2, CECA4.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefio esperado en su adquisiciéon en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 afios
Unidades en las que

Criterios de evaluacion se trabajan

1 2 3 45 6

1.1. Progresar en el conocimiento de su cuerpo ajustando acciones y reacciones y
desarrollando el equilibrio, la percepcion sensorial y la coordinacién en el ol ol ol ol ol
movimiento.

1.2. Manifestar sentimientos de seguridad personal en la participacién en juegos y en
las diversas situaciones de la vida cotidiana, confiando en las propias posibilidades y | * | * ol
mostrando iniciativa.

1.3. Manejar diferentes objetos, ttiles y herramientas en situaciones de juego y en la
realizacion de tareas cercanas y propias de la vida real, mostrando un control ol RO Il RO B
progresivo y de coordinacién de movimientos de caracter fino.

1.4. Participar en contextos de juego dirigido y espontdneo, ajustandose a sus
posibilidades personales.

2. Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones, expresando
necesidades y sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCLS5, STEM1, STEM2, STEMS, CD2, CD3, CD5, CPSAAL,
CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CEl, CE2, CE3, CEC1, CEC2, CEC3, CEC4.
Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefio esperado en su adquisicién en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 aios
Unidades en las que

Criterios de evaluacion se trabajan

1 2 3 4 5 6

2.1. Identificar y expresar sus necesidades y sentimientos ajustando
progresivamente el control de sus emociones, construyendo una identidad Gl R B o
integradora y equilibrada.

2.2. Ofrecer y pedir ayuda en situaciones cotidianas, estableciendo vinculos
afectivos equilibrados.



2.3. Expresar inquietudes, gustos y preferencias, aceptando y mostrando afecto de
manera libre, segura, respetuosa y alejada de estereotipos sexistas, en beneficiode | * | * | * | * | * | *
la coeducacion.

2.4. Mostrar satisfaccion y seguridad sobre los logros conseguidos, valorando los
beneficios de la cooperacion.

* x| % | x| x| %

3. Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza en sus posibilidades y
sentimientos de logro, para promover un estilo de vida saludable y ecosocialmente
responsable.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CCL5, STEMI1, STEMS, CD4, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CPSAA4,
CPSAAS, CCl1, CC2, CC3, CC4, CEL1, CECI.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel de

4 afos
Unidades en las que

Criterios de evaluacion se trabajan

1 2 3 4 5 6

3.1. Realizar actividades relacionadas con el autocuidado y el cuidado del entorno
con actitud de respeto, mostrando autoconfianza e iniciativa y disfrutando con su | * | * | * | * | * | *
logro de forma cada vez mas auténoma.

3.2. Respetar la secuencia temporal asociada a los acontecimientos y actividades
cotidianas, adaptidndose a las rutinas establecidas por y para el grupo y * | * * | *
desarrollando comportamientos respetuosos hacia las demds personas.

3.3. Participar en la satisfaccion de las necesidades basicas de manera
progresivamente auténoma, avanzando en la adquisicion de habitos y actitudes
saludables y ecosocialmente sostenibles referidos a la alimentacidn, a la higiene, al
descanso.

3.4. Cuidar y valorar los recursos materiales, ajustando su uso a las necesidades
reales.

4. Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la importancia
de la amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia identidad basada en
valores democraticos y de respeto a los derechos humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL5, CDI1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CCl, CC2,
CC3, CE2, CEC1, CEC2.



Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefnio esperado en su adquisiciéon en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 afos
Unidades en las

Criterios de evaluacion que se trabajan

123456

4.1. Participar con iniciativa en juegos y actividades colectivas relaciondndose con
otras personas con actitudes de afecto y de empatia, respetando los distintos ritmos Gl ol Rl ol Bl o
individuales favoreciendo la inclusién y la cohesion de grupo.

4.2. Reproducir conductas, acciones o situaciones a través del juego simbdlico en
interaccidn con sus iguales, identificando y rechazando todo tipo de estereotipos.

4.3. Participar activamente en situaciones de la vida cotidiana que impliquen una
reflexion y asimilacion de las normas sociales que regulan la convivencia y promueven|
valores como el respeto a la diversidad, la igualdad de género y la integracién de la
realidad pluricultural.

4.4. Desarrollar destrezas y habilidades para la gestién de conflictos de forma positiva
proponiendo alternativas creativas y teniendo en cuenta el criterio de otras personas.

AR T S R

4.5. Mostrar interés en conocer la realidad pluricultural presente en su entorno, con
actitud de respeto y valoracion.

4.6. Participar, conocer y valorar celebraciones, costumbres y tradiciones propias de la
cultura andaluza.

E R S R

-. SABERES BASICOS MINIMOS

Se han organizado en torno a cinco bloques:
° El cuerpo y el control progresivo del mismo.
Equilibrio y desarrollo de la efectividad.

° Hébitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno.
° Interaccidn socioemocional en el entorno. La vida junto a los demas.
° Educacién del comportamiento.

4 aios
Unidades en las que
se trabajan

1 2 3 45 6

Saberes basicos minimos

A. El cuerpo y el control progresivo del mismo



. CAO02A.01. Imagen global y segmentaria del cuerpo:

£ % £
caracteristicas individuales y percepcion de los cambios fisicos.
° CA02A.02. Autoimagen positiva y ajustada ante los demas. ol Rl
° CAO02A.03. Identificacién de las diferencias con otras personas y |, |, | .
respeto hacia la diversidad presente en su entorno mas cercano.
° CA02A.04. Los sentidos y sus funciones, mediadores en el A I
autoconocimiento y desenvolvimiento en el entorno.
° CAO02A.05. El movimiento: control progresivo de la I I
coordinacion, el tono, el equilibrio y los desplazamientos.
° CA02A.06. Dominio activo del tono y la postura a las
caracteristicas de los objetos, acciones, situaciones e intenciones de los * |k £
demas.
° CA02A.07. El juego como actividad placentera y fuente de A I
aprendizaje, comunicacién y relacién. Normas de juego.
° CAO02A.08. Aprendizaje de juegos tradicionales y de su entorno. | * | * | *

B. Equilibrio y desarrollo de la afectividad

° CAO02B.01. Herramientas para la identificacién, expresion,
aceptacién y control progresivo de las propias emociones, sentimientos, | * | * | *
vivencias, preferencias e intereses.
° CA02B.02. El pensamiento critico y reflexivo, las actitudes de
calma, escucha y atencién como elementos necesarios para la ol Rl
autorregulacién emocional.
° CA02B.03. Estrategias de ayuda y cooperacion en contextos de |, |, | 4
juego y rutinas.
° CA02B.04. Estrategias para desarrollar la seguridad en si mismo,
el reconocimiento de sus posibilidades, la empatia y la asertividad A I
respetuosa hacia los demds, como construccién progresiva de una
autoestima positiva y de una identidad igualitaria y democrética.
° CA02B.05. Aceptacion constructiva de los errores como fuente
de aprendizaje desde la reflexién compartida: manifestaciones de ol Rl
reconocimiento, superacion y logro.
° CA02B.06. Valoracién del trabajo bien hecho: desarrollo inicial

£ 3 £

de hébitos y actitudes de esfuerzo, constancia, organizacion, atencién e
iniciativa.

C. Habitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno

° CAO02C.01. Necesidades bésicas: manifestacion, regulacion y % | %
control en relacién con el bienestar personal.

° CA02C.02. Habitos y practicas sostenibles y ecosocialmente
responsables relacionados con la alimentacidn, la higiene, el descanso, el
autocuidado y el cuidado del entorno.

° CA02C.03. La reduccion, el reciclaje y la reutilizacién como
fundamentos de los entornos sostenibles. El consumo responsable de *
bienes y recursos.

° CA02C.04. La alimentacion saludable, la higiene y el descanso y
sus implicaciones afectivas, cognitivas, relacionales y biol6gicas
necesarias para un desarrollo auténomo. Actividad fisica estructurada con
diferentes grados de intensidad.

° CAO02C.05. Sensibilizacién y solidaridad hacia otras personas
que no disponen de recursos.



° CA02C.06. Rutinas: planificacién secuenciada de las acciones
para resolver una tarea; normas de comportamiento social en la comida, el | *
descanso, la higiene y los desplazamientos, etc.

*

° CAO02C.07. Identificacién y valoracion de situaciones que
conllevan un riesgo y pautas de prevencion de riesgos y accidentes.

D. Interaccion socioemocional en el entorno. La vida junto a los demas

° CA02D.01. La familia y la incorporacién a la escuela. o

° CA02D.02. Habilidades socioafectivas y de convivencia:
comunicacién de sentimientos y emociones y pautas basicas de
convivencia, que incluyan el respeto a la igualdad de género y el rechazo a
cualquier tipo de discriminacion.

. CAO02D.03. Estrategias de autorregulacion de la conducta.
Empatia y respeto, como elementos constructivos de una ciudadania en *[*
democracia.

° CA02D.04. Resolucioén pacifica, dialogada y acordada, de

conflictos surgidos en interacciones con los demds. La mediacion, el * | *
respeto y la tolerancia.

° CAO02D.05. La amistad y el disfrute de las interacciones entre

iguales, como elemento protector, de prevencién de la violencia y de * [ *

desarrollo de la cultura de la paz.

° CA02D.06. Férmulas de cortesia e interaccion social positiva.
Actitud de ayuda, respeto a las diferencias y colaboracién. La respuesta
empatica a la diversidad debida a distintas formas de discapacidad y a sus
implicaciones en la vida cotidiana.

° CA02D.07. Juego simbdlico. Observacion, imitacién y

representacion de personas, personajes y situaciones. Estereotipos y *[*
prejuicios.

° CA02D.08. Otros grupos sociales de pertenencia: caracteristicas,
funciones y servicios.

° CA02D.09. Celebraciones, costumbres y tradiciones. Las sefias
de identidad de las realidades multiculturales y plurilingiies presentes en | * | *
su entorno.

° CAO02D.10. Interés y aprecio hacia el arte, la cultura, la
gastronomia, la historia y las tradiciones, asi como a sus representantes
mds emblematicos, como rasgos propios del patrimonio material e
inmaterial de Andalucia.



Esta drea pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observacion y exploraciéon
de los elementos fisicos y naturales del entorno. El entorno constituye un elemento
provocador de emociones y sorpresas, por lo que, ademds de su progresivo
conocimiento, el alumnado debe adoptar y desarrollar actitudes de respeto y valoracion
relacionadas con su proteccion y cuidado.

Las competencias especificas de esta area se orientan al desarrollo del pensamiento y
de las estrategias cognitivas a través del proceso de descubrimiento del entorno fisico
y natural. Con ello se refuerza su disposiciéon a indagar, se potencia una actitud
progresivamente cuestionadora y se anima a proponer soluciones diversificadas. Se
pretende, en conclusidn, potenciar la curiosidad infantil hacia el entorno, estimular una
disposicion activa hacia su conocimiento y propiciar la evolucion desde la satisfaccion
de los intereses personales hacia la toma en consideracion de los intereses del grupo.
Para ello es conveniente conocer y poner en juego diversas estrategias y técnicas
cooperativas.

El area se organiza en torno a tres competencias especificas: La primera se orienta al
desarrollo de las destrezas que ayudan a identificar y establecer relaciones légicas entre
los distintos elementos que forman parte del entorno. La segunda se centra en el
fomento de una actitud critica y creativa para identificar los retos y proponer posibles
soluciones. La tercera supone el acercamiento respetuoso hacia el mundo natural para
despertar la conciencia de la necesidad de hacer un uso sostenible de €1, que garantice su
cuidado y conservacion.

- COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y SUS CORRESPONDIENTES
CRITERIOS DE EVALUACION

1. Identificar las caracteristicas de materiales, objetos y colecciones y establecer relaciones
entre ellos, mediante la exploracion, la manipulacion sensorial, el manejo de herramientas
sencillas y el desarrollo de destrezas logico-matematicas para descubrir y crear una idea
cada vez mas compleja del mundo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: STEM1, STEM2, STEM4, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA4, CPSAAS, CCl, CE2,
CE3.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefio esperado en su adquisiciéon en el segundo ciclo que son los
siguientes:



4 anos
Unidades en las
que se trabajan

123456

Criterios de evaluacion

1.1. Establecer distintas relaciones entre los objetos a partir de sus cualidades o atributos,
mostrando curiosidad e interés, explorando sus caracteristicas, comportamiento fisico y
funcionamiento, constatando el efecto de sus acciones sobre los objetos y anticipindose a
las consecuencias que de ellas se derivan.

1.2. Emplear los cuantificadores bdsicos mds significativos en el contexto del juego, la
vida cotidiana y en la interaccién con los demds en diferentes contextos.

1.3. Ubicarse adecuadamente en los espacios habituales, tanto en reposo como en
movimiento, aplicando sus conocimientos acerca de las nociones espaciales basicas y *
jugando con el propio cuerpo y con objetos.

1.4. Identificar las situaciones cotidianas en las que es preciso medir, utilizando el cuerpo
u otros elementos para efectuar las comparaciones y medidas.

1.5. Organizar su actividad, ordenando las secuencias y utilizando las nociones
temporales bésicas.

1.6. Representar el espacio y los objetos a través de relaciones espaciales y geométricas. | * |* |* | * |* | *
1.7. Reconocer las formas y cuerpos geométricos presentes en el entorno mediante

actividades manipulativas y vivenciales.

1.8. Construir con sentido las principales funciones de los nimeros, aplicindolos a la vida
cotidiana: medir, marcar, ordenar, etc.

R S R S

2. Tomar contacto, de manera progresiva, con los procedimientos del método cientifico y
las destrezas del pensamiento computacional basico, a través de procesos de observacion y
manipulacion de elementos del entorno, para iniciarse en su interpretacion y responder de
forma creativa a las situaciones y retos que se plantean, dando lugar a situaciones de
reflexion y debate.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL3, CCL5, STEMI1, STEM2, STEM3, CDI1, CD2, CD3, CD5, CPSAAL,
CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CCl1, CC2, CEl, CE2, CCEC1, CCEC2.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefio esperado en su adquisiciéon en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 afos
Unidades en las que

Criterios de evaluacion se trabajan

1 2 3 456

2.1. Afrontar retos o problemas, planificando secuencias de actividades, mostrando
interés, iniciativa y actitud colaborativa.

k0 k ko k koK

2.2. Canalizar progresivamente la frustracién ante las dificultades o problemas
mediante la aplicacién de diferentes estrategias.

2.3. Plantear hipétesis acerca del comportamiento de ciertos elementos o materiales,
verificindolas a través de la manipulacién y la actuacion sobre ellos.

k0 k ko k koK



2.4. Utilizar diferentes estrategias para la toma de decisiones con progresiva

autonomia, afrontando el proceso de creacion de soluciones originales en respuesta a * | * | * | * | * | *
los retos que se le planteen.

2.5. Programar secuencias de acciones, protocolos bésicos o instrucciones para la

resolucién de tareas analdgicas y digitales, desarrollando habilidades bésicas de KLEAFpEF*
pensamiento computacional, extrapolables a diferentes situaciones.

2.6. Participar en proyectos utilizando dindmicas cooperativas, compartiendo y

valorando opiniones propias y ajenas, y expresando conclusiones personales a partir | * | * | * | * | * | *
de ellas.

3. Reconocer elementos y fenémenos de la naturaleza, mostrando interés por los habitos
que inciden sobre ella, para apreciar la importancia del uso sostenible, el cuidado y la
conservacion del entorno en la vida de las personas, generando actitudes de interés,
valoracion y aprecio sobre el patrimonio natural andaluz y su biodiversidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, STEM2, STEM3, STEMS5, CD4, CPSAA1, CC3, CC4, CELl.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el
nivel de desempeiio esperado en su adquisiciéon en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 afos
Unidades en las que

Criterios de evaluacion se trabajan

1 2 3 4 5 6

3.1. Mostrar una actitud de respeto y cuidado hacia el medio natural, identificando el
impacto positivo o negativo de algunas acciones humanas sobre el mismo,
adquiriendo conciencia de la responsabilidad que todos tenemos en su conservacién
y mejora.

3.2. Iniciarse en procedimientos y conceptos ligados al cuidado y conservacién de
nuestro entorno cercano, mostrando una actitud sostenible: cuidar, reducir, reciclar, * @ * k¥ k| *
reutilizar, etc.

3.3. Identificar rasgos comunes y diferentes entre seres vivos e inertes. * 0k o B

3.4. Conocer los componentes basicos del medio natural y establecer relaciones

entre el medio natural y social a partir de conocimiento y observacién de algunos ol ol N B B
fendmenos naturales y de los elementos patrimoniales presentes en el medio fisico.

3.5. Conocer algunas de las caracteristicas y riqueza propias del patrimonio natural y

la biodiversidad de Andalucia, generando actitudes de valoracion y respeto hacia ol B R B B
ellas.

-. SABERES BASICOS MINIMOS

Se han organizado en torno a tres grandes bloques:



° Diédlogo corporal con el entorno. Exploracion creativa de objetos,
materiales y espacios.

° Experimentacion en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico y
creatividad.
° Indagacién en el medio fisico y natural. Cuidado valoracién y respeto.

4 afios

Unidades en las

Saberes basicos minimos que se trabajan

12 3 4 5 6
A. Dialogo corporal con el entorno. Exploracion creativa de objetos, materiales y espacios

° DEE.02.A.01. Objetos y materiales. Interés, curiosidad y actitud de
respeto durante su exploracion.

° DEE.02.A.02. Cualidades y atributos de los objetos. Relaciones de
orden, correspondencia, clasificacién y comparacién, verbalizando las il Rl Bl Bl el o
mismas.

) DEE.02.A.03. Cuantificadores basicos contextualizados.
Estimaciones y conteo. Medida y orden de una coleccion.

° DEE.02.A.04. Funcionalidad de los nimeros en la vida cotidiana

Conceptos matematicos y acercamiento a sus usos cotidianos. Operaciones ~ * * | * | * | % &
sencillas a partir de situaciones reales significativas.

. DEE.02.A.05. Situaciones en que se hace necesario medir con

diferentes instrumentos, incluyendo el propio cuerpo, y recogiendo il Rl Bl Bl e
posteriormente los datos.

° DEE.02.A.06. Nociones espaciales basicas en relacion con el propio

cuerpo, el de los demas, los objetos y las acciones, tanto en reposo como en  * * | * | * | & *
movimiento.

° DEE.02.A.07. El tiempo y su organizacién: dia-noche, estaciones,
ciclos, calendario.

ko ok * & L

B. Experimentacion en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico y creatividad

° DEE.02.B.01. Pautas para la indagacién en el entorno: interés,

curiosidad, asombro, cuestionamiento y deseos de conocimiento, Kl * | * | * | * | *
relativizando el error.

. DEE.02.B.02. Estrategias de construccién de nuevos
conocimientos: relaciones y conexiones entre lo conocido y lo novedoso, y
entre experiencias previas y nuevas; andamiaje e interacciones de calidad con
las personas adultas, con iguales y con el entorno.

° DEE.02.B.03. Modelo de control de variables. Estrategias y
técnicas de investigacidn: ensayo-error, observacién, experimentacion,
formulacién y comprobacién de hipétesis, estandarizacion de los resultados,
realizacién de preguntas, manejo y biisqueda en distintas fuentes de
informacién.

kok * * ko

*
*
*
*
*
*

° DEE.02.B.04. Estrategias de planificacion, organizacién o
autorregulacién de tareas y secuencias de accion propias del pensamiento
computacional y del método cientifico. Iniciativa en la bisqueda de acuerdos
o consensos en la toma de decisiones.

° DEE.02.B.0S. Estrategias para proponer soluciones de forma
consensuada, potenciando una predisposicion de escucha y actitud decidida * * @ * ¥ @ * %
para ser escuchado: creatividad, didlogo, imaginacién y descubrimiento.

° DEE.02.B.06. Coevaluacion del proceso y de los resultados.
Hallazgos, verificacion y conclusiones.



C. Indagacion en el medio fisico y natural. Cuidado, valoracion y respeto

° DEE.02.C.01. Elementos naturales (agua, tierra, aire). e | s I I
Caracteristicas y comportamiento.

° DEE.02.C.02. Iniciacién a las magnitudes de peso, capacidad y W O R I
volumen; mezclas, densidad, permeabilidad, opacidad, etc.

° DEE.02.C.03. Influencia de las acciones de las personas en el P I I IO D
medio fisico y en el patrimonio natural y cultural. El cambio climatico.

° DEE.02.C.04. Recursos naturales. Sostenibilidad, energias limpias |, ., @ . 4 & 9«
y naturales. Reciclaje, reduccion, reutilizacion.

° DEE.02.C.05. Fenémenos naturales: identificacion y repercusiéonen . | . | .. . 4 @«
la vida de las personas.

° DEE.02.C.07. Conocimiento, clasificacion, respeto y empatia por

los seres vivos y por los recursos naturales, normas y pautas adecuadas para *| * | ¥ |k ok Ok
preservarlos.

° DEE.02.C.08. Aproximacion al ciclo vital de los seres vivos, " % |
comportamientos, evolucion, hébitat, etc.

° DEE.02.C.09. Disfrute y actitud activa al realizar actividades en

contacto con la naturaleza desarrollando los sentidos. Valoracién de su * * | *

importancia para la salud y gusto por su preservacion.

Esta drea pretende desarrollar en el alumnado las capacidades que les permita
comunicarse a través de diferentes lenguajes y formas de expresion como medio
para construir su identidad, representar la realidad y relacionarse con las demds
personas. Estos lenguajes y formas de expresion contribuyen al crecimiento integral y
armonico de nifios y nifias, y deben abordarse de manera global e integrada con las
otras dos areas, mediante el disefio de situaciones de aprendizaje en las que puedan
utilizar diferentes formas de comunicacién y representacion en contextos significativos y
funcionales.

Las competencias especificas del area se relacionan con la capacidad de comunicarse
eficazmente con otras personas de manera respetuosa, ética, adecuada y creativa. Por
un lado, se aborda una perspectiva comunicativa y, por el otro, se persigue un enfoque
interactivo en un contexto plurilingiie e intercultural.

Las competencias especificas en torno a las que se organizan los aprendizajes del area
estan orientadas hacia tres aspectos fundamentales de la comunicacion: la expresion, la
comprension y la interaccion para visibilizar las posibilidades comunicativas de los
diferentes lenguajes y formas de expresion, aunque se concede un carécter prioritario al
proceso de adquisicion del lenguaje verbal. Por otra parte, la comunicacion permite
interpretar y representar el mundo en el que vivimos. Por ello, se incluye también una
competencia especifica relacionada con el acercamiento a las manifestaciones
culturales asociadas a los diferentes lenguajes que se integran en el drea, como un
primer paso hacia el reconocimiento y la valoracién de la realidad multicultural y
plurilingiie desde la infancia.



1. Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la exploracion y
el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e intenciones y
responder a las exigencias del entorno.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3, STEMI, CD1, CPSAA1, CPSAA3, CCl1, CC2,
CCs.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefio esperado en su adquisiciéon en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 afios
Unidades en las que

Criterios de evaluacion se trabajan

1 2 3 4 5 6

1.1. Participar de manera activa, espontdnea y respetuosa con las diferencias

individuales en situaciones comunicativas de progresiva complejidad, en funcién de su| * | *  * | % @ x %
desarrollo individual.

1.2. Utilizar las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes, ajustando su

repertorio comunicativo a las propuestas, a los interlocutores y al contexto, indagando = * | * | * = * % %
en las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes.

1.3. Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, mostrando interés,
curiosidad y respeto por la diversidad de perfiles lingiiisticos.

1.4. Interactuar de manera virtual, familiarizindose con el uso de diferentes medios y
herramientas digitales.

1.5. Respetar la diversidad cultural, adecuando la conducta en base a valores y normas |
de convivencia democraticas.

2. Interpretar y comprender mensajes y representaciones apoyandose en conocimientos y
recursos de su propia experiencia para responder a las demandas del entorno y construir
nuevos aprendizajes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL2, CCL5, CD1, CCECI.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el
nivel de desempefnio esperado en su adquisicién en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 afios
Unidades en las que

Criterios de evaluacion se trabajan

1 23 456

2.1. Interpretar de forma eficaz los mensajes, emociones e intenciones comunicativas| . |, |, |
de los demds, respetando las diferencias individuales.



2.2. Interpretar los mensajes transmitidos mediante representaciones o
manifestaciones artisticas o en formato digital, reconociendo la intencionalidad del | *  * * @ * % %
emisor y mostrando una actitud curiosa y responsable.

2.3. Reproducir textos orales sencillos de la literatura infantil andaluza o tradicién
oral con actitud respetuosa.

2.4. Conocer costumbres, folklore y tradiciones populares, monumentos, obras
arquitecténicas, restos arqueoldgicos, asi como cualquier manifestacion artisticade % | * | * ¥ k%
Andalucia mostrando curiosidad y respeto.

3. Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa, utilizando diferentes lenguajes,
descubriendo los codigos de cada uno de ellos y explorando sus posibilidades expresivas,
para responder a diferentes necesidades comunicativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCLS, STEM1, CD2, CD3, CPSAA3, CPSAA4, CE2, CE3, CCEC2,
CCEC3, CCECA4.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefio esperado en su adquisicién en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 anos
Criteri luacié Unidades en las que
riterios de evaluacion o b

1 23 45 6

3.1. Hacer un uso funcional del lenguaje oral, aumentando su repertorio lingiiistico y

construyendo progresivamente un discurso més eficaz, organizado y coherente en ol Rl Bl B B
contextos formales e informales.

3.2. Utilizar el lenguaje oral como instrumento regulador de la accién en las interacciones
con los demas con seguridad y confianza.

ko0k ok ok ok ok

3.3. Evocar y expresar espontdneamente ideas a través del relato oral, en un contexto de
respeto hacia las diferencias individuales.

3.4. Elaborar creaciones pldsticas explorando y utilizando diferentes técnicas y materiales
nuevos o reciclados y participando activamente en el trabajo en grupo cuando se precise.
3.5. Interpretar propuestas dramédticas y musicales, utilizando y explorando diferentes
instrumentos, recursos o técnicas.

3.6. Ajustar arm6nicamente su movimiento al de los demads y al espacio como forma de
expresion corporal libre, manifestando interés e iniciativa.

3.7. Expresarse de manera creativa, utilizando diversas herramientas o aplicaciones
digitales intuitivas y visuales para expresarse de manera creativa.

3.8. Disfrutar con actitud participativa de la audicién de diferentes composiciones, juegos
musicales, ritmos, cantes y bailes del folklore andaluz.

ko0k ok ok ok ok

4. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos,
mostrando interés y curiosidad, para comprender su funcionalidad y algunas de sus
caracteristicas.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL3, CCL4, CCL5, CC3, CCECI.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefnio esperado en su adquisiciéon en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 afios
Unidades en las que

Criterios de evaluacion se trabajan

1 2 3 45 6

4.1. Mostrar interés por comunicarse a través de cddigos escritos, convencionales o
no, valorando su funcidén comunicativa.

4.2. Identificar, de manera acompafiada, alguna de las caracteristicas textuales y
paratextuales mediante la indagacidn en textos de uso social libres de prejuicios y ol ROl I O B
estereotipos sexistas.

4.3. Recurrir a la biblioteca como fuente de informacién y disfrute, respetando sus
normas de uso.
4.4. Participar en las situaciones de lectura que se producen en el aula. ol RO R O B

4.5. Mostrar interés en textos escritos de la literatura infantil andaluza de manera
respetuosa.

5. Valorar la diversidad lingiiistica presente en su entorno, asi como otras manifestaciones
culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su bagaje cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL4, CCL5, CP1, CP2, CP3, CPSAAI, CPSAA3, CCl1, CC2,
CC3, CCECl1, CCEC2, CCEC3, CCECH4.

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el
nivel de desempefnio esperado en su adquisiciéon en el segundo ciclo que son los
siguientes:

4 afios
Unidades en las que se

Criterios de evaluacion trabajan

1 2 3 4 5 6

5.1. Relacionarse de forma respetuosa en la pluralidad lingiiistica y cultural de su
entorno, manifestando interés por otras lenguas, etnias y culturas.

5.2. Participar en interacciones comunicativas en lengua extranjera relacionadas
con rutinas y situaciones cotidianas.

5.3. Participar en actividades de aproximacion a la literatura infantil, tanto de

carcter individual, como en contextos dialégicos y participativos, descubriendo, = *  * | * = ¥ @k | *
explorando y apreciando la belleza del lenguaje literario.

5.4. Expresar emociones, ideas y pensamientos a través de manifestaciones

artisticas y culturales, disfrutando del proceso creativo y con especial cuidado al | * | * | * | * | & | %
consumo responsable.



5.5. Expresar gustos, preferencias y opiniones sobre distintas manifestaciones
artisticas, explicando las emociones que produce su disfrute.

5.6. Percibir y respetar gradualmente la pluralidad cultural y lingiiistica presente
en la Comunidad Andaluza.

-. SABERES BASICOS MINIMOS

Los saberes bdsicos que se abordardn en esta drea y que los nifios y las nifias deben
integrar y movilizar al finalizar el ciclo, para poder desarrollar las actuaciones a las
que se refieren las competencias especificas en el grado de adquisicién esperado en los
mencionados criterios de evaluacion se han organizado en torno a nueve bloques:
) Intencidn e interaccién comunicativas.
Las lenguas y sus hablantes.

° Comunicacion verbal oral. Comprensidn, expresion y didlogo.
° Aproximacion al lenguaje escrito.
° Aproximacion a la educacion literaria.
) El lenguaje y la expresiéon musicales.
° El lenguaje y la expresion plasticos y visuales.
° El lenguaje y la expresion corporales.
° Alfabetizacion digital.
4 afios
. . Unidades en las que se
Saberes basicos minimos trabajan
1 2 3 4 5 6
A. Intencion e interaccién comunicativas
o CRR.02.A.01. Repertorio comunicativo y elementos de N R P
comunicacién no verbal.
° CRR.02.A.02. Comunicacién interpersonal: empatia y A R
asertividad.
° CRR.02.A.03. Convenciones sociales del intercambio
lingiiistico en situaciones comunicativas que potencien el respetoy =, | . . | . . | &
la igualdad: atencion, escucha activa, turnos de didlogo y
alternancia.
B. Las lenguas y sus hablantes

° CRR.02.B.01. Repertorio lingiiistico individual. FAEEEF]F
° CRR.02.B.02. La realidad lingiifstica del entorno.
Férmulas o expresiones que responden a sus necesidades o I IR R R MR
intereses.
° CRR.02.B.03. Aproximacién a la lengua extranjera. e | |l s || s

Elementos para una comunicacion funcional bésica.

° CRR.02.B.04. Acercamiento y respeto a las distintas T
hablas de la modalidad lingiiistica andaluza.



C. Comunicacion verbal oral: expresion, comprension y dialogo

° CRR.02.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas:
conversaciones, juegos de interaccién social y expresion de
vivencias.

° CRR.02.C.02. Textos orales formales e informales.

° CRR.02.C.03. Intencién comunicativa de los mensajes.
. CRR.02.C.04. Verbalizacion de la secuencia de acciones
en una accién planificada.

° CRR.02.C.05. Discriminacién auditiva y conciencia
fonoldgica.

D. Aproximacion al lenguaje escrito

° CRR.02.D.01. Los usos sociales de la lectura y la
escritura. Funcionalidad y significatividad en situaciones
comunicativas.

° CRR.02. D.02.Textos escritos en diferentes soportes.

° CRR.02.D.03. Intencién comunicativa y acercamiento a
las principales caracteristicas textuales y paratextuales. Primeras
hipétesis para la interpretacion y compresion.

° CRR.02.D.04. Las propiedades del sistema de escritura:
hipétesis cuantitativas y cualitativas.

° CRR.02.D.05. Aproximacion al cédigo escrito,
evolucionando desde las escrituras indeterminadas y respetando el
proceso evolutivo.

° CRR.02.D.06. Otros cédigos de representacion grafica:
imégenes, simbolos, nimeros...

° CRR.02.D.07. Iniciacion a estrategias de bisqueda de
informacién, reelaboracién y comunicacion.

° CRR.02.D.08. Uso de la biblioteca.

° CRR.02.D.09. Situaciones de lectura individual o a través

de modelos lectores de referencia.
E. Aproximacion a la educacion literaria

° CRR.02.E.01. Textos literarios infantiles orales y escritos
adecuados al desarrollo infantil, que preferiblemente desarrollen
valores sobre cultura de paz, derechos de la infancia, igualdad de
género y diversidad funcional y étnico-cultural.

° CRR.02.E.02. Vinculos afectivos y lidicos con los textos
literarios.
° CRR.02.E.03. Conversaciones y didlogos en torno a textos

literarios libres de todo tipo de prejuicios y estereotipos sexistas.

° CRR.02.E.04. Textos literarios infantiles de autoras y
autores andaluces.

F. El lenguaje y la expresion musicales

° CRR.02.F.01. Posibilidades sonoras, expresivas y
creativas de la voz, el cuerpo, los objetos cotidianos de su entorno
y los instrumentos.

° CRR.02.F.02. Acercamiento a los ritmos, bailes y cantes
del folklore andaluz.

*



° CRR.02.F.03. Creacion musical con materiales diversos | . ' . | . . 4« | «
en distintas situaciones.

° CRR.02.F.04. Propuestas musicales en distintos formatos ' * @ * = * | * | % | *

° CRR.02.F.05. El sonido, el silencio y sus cualidades. E1 =, = . @ . . . &

codigo musical.

. CRR.02.F.06. Intencion expresiva en las producciones W R

musicales.

° CRR.02.F.07. La escucha musical como disfrute. R I O R IR
G. El lenguaje y la expresion plasticos y visuales

° CRR.02.G.01. Materiales especificos e inespecificos,

elementos, técnicas y procedimientos plasticos. Reutilizacion de R I O R IR

materiales.

° CRR.02.G.02. Intencion expresiva de producciones A R R R T

plasticas y pictdricas.

° CRR.02.G.03. Manifestaciones plasticas variadas. Otras =, | . | . 4+ 4 @«

manifestaciones artisticas.

° CRR.02.G.04. Iniciacién en el conocimiento del

patrimonio cultural andaluz: costumbres, folklore, tradiciones S T R I O B

populares, monumentos y otras manifestaciones artisticas.

H. El lenguaje y la expresion corporales

° CRR.02.H.01. Posibilidades expresivas y comunicativas
del propio cuerpo en actividades individuales y grupales libres de G O B IO B B
prejuicios y estereotipos sexistas.

° CRR.02.H.02. Juegos de expresion corporal y dramatica. = * = * | * % @ & @ %

. CRR.02.H.03. Capacidades expresivas y creativas de la N A R I A
expresion corporal.

L. Alfabetizacion digital

° CRR.02.1.01. Aplicaciones y herramientas digitales con N
distintos fines: creacién, comunicacion, aprendizaje y disfrute.

° CRR.02.1.02. Uso saludable y responsable de las e lae lw x| s | %
tecnologias digitales.

° CRR.02.1.03. Lectura e interpretacion critica de imdgenes = ., .. . | . .« &
e informacion recibida a través de medios digitales.

° CRR.02.1.04. Funcién educativa de los dispositivos y N P

elementos tecnoldgicos de su entorno.

6. INCORPORACION DE LOS CONTENIDOS O
APRENDIZAJES DE CARACTER TRANSVERSAL

En el conjunto de esa educacion integral, existirdn aspectos que no pertenecen a ningin
drea especifica, o lo que es lo mismo, se integran en todas ellas, a los que
denominaremos contenidos o aprendizajes transversales, entre los que podemos citar:
° El fomento y la adquisicion de valores como la libertad, el respeto, la
responsabilidad, la empatia, la solidaridad, el rechazo a todo tipo de
discriminacion, etc.



° El desarrollo de los valores que fomenten la igualdad efectiva entre
hombres y mujeres, asi como de los valores inherentes al principio de igualdad
de trato y no discriminacién por cualquier condicion o circunstancia personal o
social.

° El respeto, la equidad y el fomento de la inclusion de las personas con
discapacidad, asi como la no discriminacién por razén de discapacidad,
fomentando el acceso a una educacion de calidad en igualdad de oportunidades
sin excepciones.

° A través de la educacidn, se ejercitan estos valores y se adquieren hébitos
de convivencia democratica y de respeto que hacen posible la vida en sociedad,
con lo que se prepara al alumnado para la participacién responsable en las
distintas actividades e instancias sociales. En este mismo sentido, se fomentara
el aprendizaje de la prevencién y resolucion pacifica de conflictos en todos los
dmbitos de la vida personal, familiar y social, asi como de los valores que
sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la pluralidad, la paz, la democracia,
el respeto a los derechos humanos y el rechazo a cualquier tipo de violencia.

° La prevencion de la violencia de género, asi como de cualquier forma
de violencia, racismo o xenofobia.
° El rechazo a los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos

que supongan discriminacion.
Para ello, se propondrin acciones como:

0 Crear un clima de confianza en el que el alumnado se exprese
libremente.
0 Establecer normas de convivencia en el aula y en el centro.
0 Fomentar la tolerancia y el respeto a los demas.
0 Resolver situaciones conflictivas mediante el didlogo.
0 Rechazar los juegos, juguetes y situaciones que inciten a la
violencia.
0 Promover actividades en grupo en las que se coopere, se respete y se
comparta.
0 Presentar una distribucién equitativa de personajes masculinos y
femeninos.
0 Proponer una distribucion equitativa de los diferentes roles
desempefiados por ambos sexos en el ambito familiar, escolar y profesional.
0 Asignar responsabilidades en el aula indistintamente a nifios y a
nifas.
0 Fomentar la colaboracién en las tareas de casa sin hacer distincion
por razones de sexo.
0 Procurar que los espacios o rincones del aula sean utilizados
indistintamente por los nifios y por las nifias.

) Favorecer el desarrollo sostenible y el cuidado y respeto al medio

ambiente fisico y natural y la repercusiéon que sobre el mismo tienen las
actividades humanas.
Para ello propondremos acciones como:

0 Realizar salidas fuera de la escuela para observar, valorar y respetar
el medio natural.
0 Iniciarlos en el conocimiento de la importancia de reciclar los

residuos y en la utilizacién de materiales reciclables.



0 Hacerles observar, directamente o a través de imadagenes, las

repercusiones que tiene la actuacion humana sobre el medio natural.

0 Realizar actividades plasticas utilizando materiales de desecho.

0 Enseiarles a cuidar los materiales individuales y los comunes.

0 Procurar un maximo aprovechamiento del material escolar.

0 Aprender juegos que no necesiten juguetes.

0 Utilizar los objetos de la clase que no nos sirven para otras

actividades.

0 Procurar arreglar los juguetes estropeados.

0 Utilizar materiales de desecho para construir juegos y juguetes.

0 Concienciarlos de que no todo lo que ofrece la publicidad es como lo

presentan ni con lo que més nos divertimos.
. El desarrollo y afianzamiento del espiritu emprendedor desde edades
tempranas fomentando medidas para que el alumnado participe en actividades que le
permitan afianzar el espiritu emprendedor y la iniciativa empresarial a partir de
aptitudes como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo,
la confianza en uno mismo y el sentido critico. Para ello, entre otras acciones, se
deben:

0 Asignar pequeiias responsabilidades en clase.
0 Favorecer situaciones en las que tengan que tomar pequefas
decisiones.
0 Plantear pequefias situaciones problemdticas para que tengan que
solucionarlas.
0 Proponer actividades que estimulen al alumnado a razonar,
cuestionar, desarrollar la creatividad...

. Potenciacion de la actividad fisica y la dieta equilibrada como parte del

comportamiento del alumnado. En este sentido, la adquisicién de habitos de vida
saludable que favorezcan un adecuado bienestar fisico, mental y social y la
utilizacién responsable del tiempo libre y del ocio, serdn bdsicos. Para conseguirlo,
entre otras acciones, podemos:

0 Fomentar el consumo de alimentos saludables en el desayuno y la
merienda y ayudarles a diferenciarlos de los no saludables de forma
razonada.
0 Inculcar los beneficios del ejercicio fisico.
0 Responsabilizarles en el cuidado de los materiales y espacios
comunes.
0 Establecer normas de aseo personal: lavarse las manos antes y
después de comer, tener la nariz limpia...
0 Realizar juegos simbolicos relacionados con el aseo para que lo
perciban como un hecho agradable.
0 Dar importancia al descanso.
0 Potenciar las actividades al aire libre.

° Fomento y desarrollo de la educacion emocional, ya que, como bien

“«

dice Bisquerra: un proceso educativo, continuo y permanente, debe
potenciar el desarrollo emocional como complemento indispensable del
desarrollo cognitivo, constituyendo ambos los elementos esenciales del
desarrollo de la personalidad integral. Para ello se propone el desarrollo de
conocimientos y habilidades sobre las emociones con objeto de capacitar al



individuo para afrontar mejor los retos que se plantean en la vida cotidiana.
Todo ello tiene como finalidad aumentar el bienestar personal y social”.

En este sentido en nuestra Propuesta pedagdgica se planteardn acciones como:
0 La ruleta y dramatizacion de las emociones.

0 Adivina la emocion.
0 Mimica de las emociones.
0 Cuentos emocionales.
0 Canciones emocionales.
0 Pintar las emociones.
0 Diccionario (con imédgenes) de las emociones.
0 Yo soy tu (trabajar la empatia).
0 Técnica de la tortuga.
° Fomento de la educacion y la seguridad vial, con actuaciones
adecuadas tendentes a evitar los accidentes de trfico y sus secuelas, como:
0 Organizar salidas cortas por el entorno proximo estableciendo
normas: caminar por las aceras, no correr, detenerse al llegar a un cruce...
0 Proponer juegos en los que sea necesaria la intervencion de figuras
como el policia de trafico, los peatones, los coches...
0 Ensenarles el significado de las principales sefales de trafico.
0 Realizar juegos con los colores del seméforo.
0 Ensenarles normas sobre el uso de los transportes: ir sentados
correctamente, no distraer al conductor, abrocharse el cinturén de
seguridad...

También consideramos que uno de los objetivos basicos de la ensefianza es el de formar
conciencias criticas, personas capaces de pensar por si mismas.
Para el desarrollo de estos aprendizajes transversales se ha concedido gran importancia
a las actividades grupales como:
° Didlogos en asamblea, de tal manera que cada nifio o nifia exponga
libremente su opinién sobre un tema, partiendo de un cuento o de cualquier tipo
de informacién suministrada por el maestro o maestra, que fomentara que se
respeten los turnos de palabra entre compafieros y compaiieras, la discrepancia
justificada, etc., que contribuird de igual modo a la formacién del espiritu
critico.
° Realizacion de diferentes actividades en grupos de trabajo. Este tipo
de actividades ayudan a los pequefios a apreciar la importancia del trabajo
cooperativo para lograr un fin comtn, convivir, compartir, etc.
Paralelamente desarrollaremos actitudes de compafnerismo, de respeto y de ayuda a los
demads, de orden y limpieza, de utilizacion del didlogo como medio para resolver los
conflictos, de rechazo a la violencia y a la agresividad, de cuidado de los bienes
naturales, fomentando un estilo de vida y comportamiento cotidiano como aceptacién de
esos valores que la sociedad necesita y establece como positivos para su buen
funcionamiento. De igual modo, les educaremos a ser pequefios ciudadanos vy
ciudadanas digitales mediante aprendizajes sobre los beneficios y las situaciones de
riesgo derivadas de la utilizacion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion.



El conjunto de todos estos aprendizajes se ha organizado para cada uno de los niveles
del ciclo en seis unidades, cuyo desarrollo mas concreto podemos ver en otro apartado
de esta Propuesta pedagdgica.

7. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DEL CURRICULO

Teniendo en cuenta que la préactica educativa en esta etapa estard orientada a asentar
progresivamente las bases que faciliten el maximo desarrollo de cada nifio y de cada
nifia, esta préctica debe:
° Estar construida sobre una sélida base de experiencias de aprendizaje
significativas y emocionalmente positivas y en la experimentacion y el juego,
que deben guiar todo el proceso de ensefianza y aprendizaje en nuestras aulas.

° Desarrollarse en un ambiente de afecto y confianza para potenciar la
autoestima e integracion social y el establecimiento de un apego seguro.

° Garantizar una transicion positiva desde el entorno familiar al escolar
° Atender de un modo progresivo el desarrollo afectivo, la gestién

emocional, el movimiento y los habitos de control corporal, las manifestaciones
de la comunicacién y del lenguaje y las pautas elementales de convivencia y
relacion social, asi como el descubrimiento del entorno, de los seres vivos que en
€l conviven y de las caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven.

° Incluir la educacion para el consumo responsable y sostenible y la
promocion y educacion para la salud, el patrimonio cultural y natural de
nuestra comunidad.

° Favorecer que el alumnado adquiera autonomia personal y elabore una
imagen de personal positiva, equilibrada e igualitaria y libre de estereotipos
discriminatorios.

° Fomentar el desarrollo de todos los lenguajes y modos de percepcion
° Favorecer, siempre que se estime oportuno y de acuerdo al desarrollo
psicoevolutivo del alumnado, una primera aproximacion a la lectura y a la
escritura, asi como experiencias de iniciaciéon temprana en habilidades
numéricas basicas, en las tecnologias de la informacion y la comunicacion y
en la expresion visual y musical.

° Fomentar, de igual modo, una primera aproximaciéon a la lengua
extranjera en los aprendizajes de la Educacion Infantil.

8. METODOLOGIA

Entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos y
acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con
la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados
potenciando el desarrollo de las competencias clave desde una perspectiva transversal.



-. ENFOQUE GLOBALIZADOR Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: El enfoque
globalizador permite que los pequefios aborden las experiencias de aprendizaje, poniendo en
juego de forma interrelacionada mecanismos afectivos, intelectuales, expresivos. Este
proceso sera fructifero si permite establecer relaciones y construir significados mas amplios y
diversificados. Este caricter globalizador no es incompatible con la conformacion del curriculo
en areas que constituyen un conjunto relacionado con los dmbitos mds significativos del
conocimiento, para cuyo desarrollo el profesorado debe propiciar actividades que contribuyan al
desarrollo integral del alumnado creando un clima de seguridad y afecto.

-. EL. JUE MO MEDIADOR EN EL. PROCESO DE APRENDIZAJE: A
través de los juegos, nifias y nifios se aproximan al conocimiento del medio que les
rodea, al pensamiento y a las emociones propias y de los demds. Por su caracter
motivador, creativo y placentero, la actividad lidica tiene una importancia clave en
Educacién Infantil.

La potencialidad educativa del juego otorga a este un triple caricter:

° Puede ser tratado como objetivo educativo, porque ha de ensefiarse a
jugar.

° Son muchos los aprendizajes vinculados a los juegos en los que el
alumnado puede construir y adquirir saberes.

° Es un excelente recurso metodoldgico, pues a través del juego se pueden
realizar aprendizajes referidos a las diversas dreas de conocimiento y
experiencia.

-. ENFOQUE COMUNICATIVO: la interaccién es un importante recurso metodoldgico ya
que el enfoque comunicativo subraya el significado en el aprendizaje, situando los intercambios
y las construcciones compartidas como elementos fundamentales en el aprendizaje. Es una
forma de concebir y abordar la ensefianza y el aprendizaje de los distintos lenguajes que supone
disefar y/o aprovechar situaciones didicticas en las que sea significativo y real el uso y manejo
de textos y mensajes variados procedentes de distintas 4reas de la vida escolar, familiar o social,
porque el aprendizaje es un proceso cognitivo y una actividad social y cultural.

-. LA ACTIVIDAD COMO ELEMENTO DE APRENDIZAJE: Se entiende como actividad,
cualquier tipo de propuesta o situacion que les invite a elaborar representaciones de lo que
pretenden hacer, de lo que se podria hacer o de lo que se ha hecho, para ayudarles a ser capaces
de obtener informacién, imitar, representar, comunicar y reflexionar sobre su propia
actividad, recordar experiencias o predecir consecuencias. Asi, los nifios y nifias conocen el
mundo que les rodea, estructuran su propio pensamiento, controlan y encauzan futuras
experiencias y descubren sus emociones y sentimientos. En definitiva, enriquecen sus
aprendizajes.

-. APRENDER HACIENDO:OBSERVACION, MANIPULACION,
INVESTIGACION/EXPERIMENTACION Y REFLEXION: Mediante la manipulacién y la
experimentacion el nifio trata de comprobar por si mismo los efectos de su propia actuacién
sobre el medio. La experimentacion serd mds rica si es directa y realizada por él mismo y si se
produce un intercambio verbal de los resultados de las distintas experiencias, que provoquen




reflexién y continuidad en el planteamiento de nuevos interrogantes. En definitiva, debe tenerse
en cuenta que todo lo que ocupa el tiempo escolar es educativo, y asi es como debe
considerarse en su planificacion.

-. MOTIVACION: El interés por aprender y por el aprendizaje en si se puede adquirir,
mantener o aumentar y puede ser intrinseco o extrinseco. Nuestra labor como docentes es
propiciar que los nifios y nifias se motiven hacia el aprendizaje, despertar su interés y la ilusién
por lo que deben aprender.

-. SOCIALIZACION: El 4mbito educativo es un espacio fundamental para el alumnado de
estas edades ya que les ayuda a ampliar sus relaciones con otras personas, especialmente de su
misma edad o similar. La socializacién en la Educacién Infantil permite ir adaptandose de
manera natural a la diversidad cultural que pueda existir en el centro o en el aula. La
educacion intercultural en estas edades estd libre de prejuicios, y debe basarse en valores como
el respeto, la empatia, la igualdad, la justicia, etc. Si fomentamos estos valores desde edades
tempranas, ayudaremos a una visién mds positiva, en la que la diversidad de culturas sea una
riqueza y en la que lo natural sea el valor por las personas y el respeto a las diferencias, sean
del tipo que sean.

- EL. TRABAJO COOPERATIVO: TECNICAS Y ESTRATEGIAS: Proporcionar
actividades y tareas que impliquen cooperacion, o, 1o que es lo mismo, una mayor implicacion
en el aprendizaje desde la interaccion y el enriquecimiento permitirdn al alumnado aprender
mds y mejor. El debate en grupo, los diferentes puntos de vista ante algo que se estd
aprendiendo, produce un conflicto cognitivo que conlleva no solo aprender cosas nuevas de
los demas, sino también rectificar, consolidar y reafirmar los aprendizajes ya alcanzados.

-. PROCESOS DE CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO: Estamos hablando,
en definitiva, de aprender a pensar: con el objetivo de optimizar el rendimiento y
alcanzar un mayor grado de madurez y autonomia. Para ello, es fundamental convertir
el aula en un lugar donde el alumnado pueda explorar, observar, buscar informacion,
escuchar, comparar, clasificar, elegir, tomar decisiones, asumir consecuencias,
reflexionar, etc., dentro de un clima afectivo adecuado mediante tareas y actividades que
ponen en juego todo tipo de estrategias:

° Comprension de la informacion: en todas las unidades se incluyen

recursos variados para que el alumnado asimile y comprenda la informacién que

le ofrece.

° Interpretacion de la informaciéon: en las actividades se formulan

continuamente preguntas abiertas para que el alumnado reflexione, imagine,

piense, compare, interprete, transfiera informacion...

° Desarrollo de procesos cognitivos y metacognitivos: se ofrecen

actividades y recursos para desarrollar la atencidn, la observacion, la percepcion,

la memoria, el razonamiento....

° Control de lo que se va aprendiendo: se ofrecen registros de
autoevaluaciéon que permiten al alumnado tomar conciencia de su propia
evolucion.

- _DISENO Y ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS INDIVIDUALES Y
COLECTIVOS: En Educacién Infantil debemos considerar el ambiente como un entramado
tanto fisico —materiales, espacio, tiempo—, como cultural —habitos, normas, valores— y
afectivo-social —relaciones e interacciones entre nifios, familias y profesionales— que tiene lugar



en la escuela. La configuracién del ambiente es uno de los ejes donde se asienta el significado de
la accién del alumnado, permitiendo o inhibiendo el desarrollo de sus potencialidades.

UTILIZACION DE ESPACIOS

AULA: organizada en espacios: rincones (cocinita, construcciones, matemadtica, lecto-escritura y
dibujo), mesas de trabajo y juego, zona de aseo, asamblea, pizarra, ordenador,...

BANOS: para el aseo y la higiene

PATIO Y PISTAS: para el tiempo de juego libre, psicomotricidad, actividades puntuales
comunes con el resto de alumnado del centro,...

PASILLOS: decoracién y exposicién
SALON DE ACTOS: teatros, exposiciones,...

-. DISTRIBUCION DEL TIEMPO ESCOLAR: FEl tiempo ha de ser entendido como
elemento que contribuye al proceso de construccion personal del alumnado, que debe contar con
el tiempo necesario para poder jugar, reir, conocer, explorar y aprender junto con sus
compaiieros y compaiieras o con las personas adultas. Pero no debemos olvidar que cada nifio o
nifia ha de disponer del tiempo necesario para crecer y desarrollarse de acuerdo a sus ritmos y
caracteristicas individuales. En consecuencia, el tiempo ha de organizarse de manera flexible y
natural, adaptado al alumnado y a su evolucién personal en cuanto a la realizacién de las
actividades o adquisicion de destrezas.

4ANOS A

Religion:

Psicomotricidad: sesién de 1 hora los martes de 12:00-13:00

Plastica: sesion de 1 hora los miércoles 12:15 a 13:15

LEEDUCA: todos los dias de 12:00-12:15 aproximadamente, menos los martes.

El resto de sesiones se dedican al trabajo globalizado de las dreas, aunque se dedican también
tiempo de trabajo especifico de lecto-escritura, 16gico-matematica, cuentos y normas, cada dia

4 ANOS B

Religion: sesion de 1 hora y media los miércoles de 10:00-11:30
Psicomotricidad: sesién de 1 hora los martes de 12:00-13:00

Plastica: sesion de 1 hora los miércoles 12:15 a 13:15

LEEDUCA: todos los dias de 12:00-12:15 aproximadamente, menos los martes.

El resto de sesiones se dedican al trabajo globalizado de las dreas, aunque se dedican también
tiempo de trabajo especifico de lecto-escritura, 16gico-matematica, cuentos y normas, cada dia

RUTINAS: -. llegada y recepcion del alumnado

-. asamblea (pasar lista, canciones de rutina, fecha, tiempo,...)



. trabajo diario individual

. aseo y desayuno

. Recreo

. LEEDUCA (tras obtener la licencia de dicho programa, seguiremos la
secuenciacion del mismo, con las orientaciones y actividades propuestas).

-. actividades varias tanto de forma individual como en pequefio o gran grupo
(psicomotricidad, plastica, ABN, lecto-escritura,...)

-. SELECCION Y DISTRIBUCION DE RECURSOS DIDACTICOS Y MATERIALES: Si
entendemos los materiales didactico-educativos como aquellos elementos y objetos con los que
los nifios y las niflas interactiian y generan aprendizajes, su seleccién ha de ser una decisién
planificada.

Para la seleccion y uso de los materiales educativos y equipamiento se deberan tener en
cuenta algunos criterios:

° Deben apoyar la actividad infantil promoviendo la investigacion,
indagacion, exploracion, etc., evitando suplir la actividad de nifios y nifias.
° Deben ser polivalentes, permitiendo realizar diferentes acciones, usos y

experiencias, en funcion de los diversos intereses de quien los utilice y adecuarse
a los diferentes ritmos de los miembros del grupo.

° Deben ser variados, orientados al desarrollo de todos los planos que
integran la personalidad infantil: motor, sensorial, cognitivo, lingiiistico, afectivo
y social.

° Seran también, en la medida de lo posible, elementos de la vida
cotidiana, utiles, herramientas... que, bajo supervision de personas adultas,
podrén ser utilizados.

Los materiales y recursos que utilizamos, entre otros son:

Fungible: lapices, gomas, colores de cera, de madera, rotuladores, pinturas,...
Plastica: pinceles, esponjas, bastoncillos, plastilina, palillos, plumas, pegamento, tijeras,...
Psicomotricidad: picas, conos, pelotas, aros, cuerdas, canastas, colchonetas,...

Tecnolégico: ordenador, tablet, pizarra digital, webs educativas sobre abn, lecto-escritura,
conceptos, contenidos de cuidado de la salud, de la naturaleza, juegos interactivos,...

Trabajo individual: portfolio del alumno/a

Rincones: biblioteca (libros, libretas con material para dibujo y escritura espontdnea, pizarra
blanca imantada, letras imantadas, libros de vocales, tablén interactivo para uso vario,...),
l6gico-matematico (pizarra imantada, nimeros, puzles, costura de nimeros y figuras, juegos de
regletas, figuras de goma, juegos de secuencias,...) casita ( mufiecos, cocinita, platos, comida,
ropa, plancha, kit de médico,...) construcciones (coches, carreteras encajables, bloques de
construccion, tornillos,...)

Aseo: toallitas, jabon, pafiuelos, carrito de la limpieza y aseo, cepillo y recogedor pequefio,...



9. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL
ALUMNADO

Se entiende por atencién a la diversidad y atencidn a las diferencias individuales, el conjunto de
actuaciones y medidas educativas que garantizan la mejor respuesta a las necesidades y
diferencias de todos y cada uno de los alumnos y alumnas en un entorno inclusivo, ofreciendo
oportunidades reales de aprendizaje en contextos educativos ordinarios.

4 aiios A

4 afios B
El grupo clase estd compuesto por 24 alumnos/as (12 nifios y 12 nifias), entre los cuales:
En 4 anos B hay 10 alumnos/as que necesitan refuerzo educativo y atencion muy
individualizada en el aula:
* 4 alumnos NEAE. (Leonardo G.K., Abril C.B, Juan Antonio.F.R. y Lily [.W.)
* 1 alumna con informe de AT y con protocolo abierto (Aroa Isabel.M.C.)
* 5 alumnos con refuerzo en el aula. (Valentina G.B., Isaac C.L.C., Martina J., Thiago

L.S. y Angel S.R.)

Las medidas de caracter general tienen como finalidad dar respuesta a las diferencias
en competencia curricular, motivacion, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje
mediante estrategias organizativas y metodoldgicas y estin destinadas a facilitar la
consecucion de los objetivos y la adquisicion de las competencias clave de la etapa
por todo el alumnado. Entre las medidas generales de atencién a la diversidad y a las
diferencias individuales se encuentran:
a. Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo maestro o maestra
dentro del aula, preferentemente para reforzar los aprendizajes en los casos del
alumnado que presente desfase en su nivel curricular.
b. Accién tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de
toma de decisiones en relaciéon con la evoluciéon madurativa y académica del
proceso de aprendizaje.
c. Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos
heterogéneos, tutoria entre iguales y aprendizaje por proyectos que promuevan la
inclusion de todo el alumnado.
d. Programas de atencién a la diversidad y a las diferencias individuales de
cardcter ordinario, para garantizar el éxito educativo del alumnado, reforzando o
profundizando elementos del curriculo, sin que haya cambios significativos en
los mismos. Tendrd acceso a ellos cualquier alumno o alumna en el momento
que lo requiera y se aplicardn tan pronto como se detecte la necesidad de su
implementacion.



4 anos A

4 anos B

MEDIDAS GENERALES

-. Para reforzar las normas de clase, se dedicara un tiempo a la semana para la norma
protagonista, a la que dedicaremos especial atencion para trabajar de forma mas directa,
conociendo su importancia y consensuando las consecuencias de no cumplirlas.

-. Se realizara especial hincapié en las actividades de estimulacion del lenguaje y motricidad
fina, para la mejora de la comunicacion y comprension de mensajes orales, realizacion de la
pinza, autonomia en el trabajo y rutinas,...

-. Se trabajara a través de material manipulativo y significativo para la mejora de la adquisicion
de los contenidos logico-matematicos mediante el uso del ABN

-. Utilizacion de imagenes, cuentos, poesias, canciones,... para el aprendizaje de vocabulario,
utilizando la pizarra digital siempre que sea posible.

-. A través de material de Letrilandia, Leeduca, Siembra Estrellas, Monosilabo, material
Montesori, se motivara el acercamiento de la lecto-escritura de forma significativa y sobre todo
incidiendo en la fonética y articulacion.

MEDIDAS ESPECIFICAS

-. Lily..LW. de nacionalidad inglesa, su vocabulario de la lengua espafiola ha aumentado
significativamente y casi lo entiende todo. Ademas tiene hemiparesia, el control de esfinter ha
mejorado, aunque sigue necesitando ayuda, y estd censada como NEAE. Su atencion es muy
dispersa, necesita constante ayuda y atencion para que sepa qué hacer, donde jugar,... se
desplaza bastante por los espacios y cada vez experimenta mas movimientos. Este afio ha
venido con un dafo, por lo que, aunque ha mejorado su desplazamiento, todavia necesita mucha
supervision en los desplazamientos, sobre todo subida y bajada de escaleras.

-. Abril.C.B. también censada como alumna NEAE, tiene Sindrome de Down, no controla
esfinter y apenas se comunica con el lenguaje oral. Se esta iniciando en el uso de algunos gestos
del lenguaje de signos, pero su intencion comunicativa es muy buena. Su integracion desde el
inicio ha sido muy buena y su comportamiento es muy positivo, se integra en las rutinas con
buena actitud, pero todavia su participacion debe ser motivada y guiada. Sigue metiéndose los
dedos en la boca y algunos objetos. A veces tiene bastante mucosidad y babeo, por lo que es
necesario llamar a la mama o la abuela para que puedan venir a hacerle un lavado.

-. Juan.Antonio.F.R. también censado como alumno NEAE, tiene grandes dificultades del
lenguaje, el control de esfinter estd mucho mejor de lo esperado y su actitud es muy positiva
ante las rutinas y actividades de la clase. El curso pasado fue operado, esto parece que le ha
ayudado en su comunicacion aunque todavia su lenguaje no es entendible, pero algunas palabras
como pipi, gracias,... se le va entendiendo un poco mas. Esta muy motivado en la repeticion de
palabras y oraciones, intenta vocalizar y te presta atencion cuando le hablas detenidamente para
que repita algo.

-. Valentina.G.C. no esta censada pero tiene dificultades en la vision por operacion de cataratas
en el ojo derecho. Lleva parche y gafas bifocales con bastante graduacion. Seguiremos con las
recomendaciones del especialista de la Junta de Andalucia, en cuanto a la localizacion de su
asiento en clase para mejorar su vision, no adaptar en principio los trabajos para que esfuerce y
desarrolle la vision del ojo operado, como presentar y desarrollar los trabajos individuales,
tiempo de ejecucion,... todo ello con flexibilidad priorizando la fijaciéon de los detalles y la
calidad del trabajo. Es una nifia muy auténoma, con muy buena memoria espacial, atrevida,... lo



que favorece el trabajo para desarrollar su vision y también hace parecer que ve mejor del o que
ve realmente. Necesita apoyo para subida y bajada de escaleras, tropieza facilmente, se acerca
mucho a la hora de hacer las fichas y a veces te dice que si ve pero no es cierto.

-. Leonardo.G.K. censado como alumno NEAE, su comunicacién ha mejorado un poco, pero le
cuesta bastante seguir las normas, su actitud es inquieta, no respeta las rutinas,... Necesita
constante atencion, ya que intenta subirse en mesas, sillas, muebles, se esconde, sale de la clase
sin permiso, necesita moverse constantemente... el control del esfinter ha mejorado, pero sigue
necesitando supervision, ya que, a veces, pide cacay a lo mejor no hace y era pipi, o pide pipi y
hace caca,...

-. Aroa.l.M.C.: no esta censada pero tiene informe de atencion temprana por dificultades en el
lenguaje, habla bastante pero no se le entiende, apenas articula ni pone intencion, s6lo con
algunas palabras como mama, pap4,... en las que hay consonantes que no implique mucha
movilidad bucofacial,. Imita sonidos, intenta cantar, participa activamente en las actividades,...
Es muy inmadura y pero bastante autonoma. El curso pasado se abrié protocolo a final de
curso.

-. Delia.G.D. alumna con problemas de corazén, pero que, en principio sigue una vida normal,
juega, corre, pero toma medicacion en casa y estd pendiente de nuevas revisiones, la familia
dice que cuando se nota con taquicardia ella dice “mi pom pom” pero, en principio, no lo
podemos detectar de otro modo.

-. Thiago.L.S. alumno con un rifién y problemas de corazon. También hace vida normal, pero
necesita beber agua, la que pida y para ir al bafio hay que recordarle, porque no te lo pide
aunque controla esfinter. No habla apenas, aunque estd poniendo mas intencion comunicativa.
Su adaptacion si esta siendo un poco mas compleja, ya que por sus problemas de salud, el curso
pasado apenas vino al colegio, no llora, pero le cuesta seguir el ritmo. Le sigue costando el
seguimiento de normas.

-. En los casos del alumnado: Lily.I.W., Abril.C.B., Juan.Antonio.F.R., Leonardo.G.K.,
Aroa.l.M.C. y Thiaho.L.S. se trabajara de forma muy individualizada y se incidiran en los
conceptos y vocabulario a través de materiales muy visuales, con el fin favorecer su
comprension y su desarrollo lingiiistico, potenciando las actividades de expresion oral, y los
juegos de imitacion. Aunque sea un trabajo general de clase, ya que es fundamental en 4 afios,
también se realizard con ayuda de la sefio de apoyo, siempre que sea posible, a través de bits,
material especifico para el desarrollo del lenguaje (Leeduca,...). Ademas con Abril seguiremos
con método de 3 afios para reforzar estos contenidos, e iremos avanzando segun su desarrollo.

-. Valentina.G.C. seguir¢ las recomendaciones del personal especialista de la Junta a la espera
de nuevas pruebas médicas, también continuaré realizando una supervision mas directa en
ciertas actividades. Para ella y otro alumnado (Abril.C.B. y Lily.I.W.) se incidira la ayuda en
los desplazamientos que supongan escaleras y otros obstaculos.

-. Isaac C.L.C., Martina J. y Angel S.R., debido al nimero elevado de alumnado que
necesita refuerzo, se llevarda a cabo un seguimiento lo mas individualizado posible,
intentando que realicen de forma lo mas autdnoma posible las actividades y trabajando
en pequefio grupo.

L. Proporcionar miiltiples formas de representacion


http://www.udlcenter.org/aboutudl/udlguidelines/principle1

1. Proporcionar diferentes opciones para la percepcion.

1. Opciones que permitan la personalizacion de la presentacion de la
informacion.

2. Ofrecer alternativas para la informacion auditiva.

3. Ofrecer alternativas para la informacién visual.

2. Proporcionar miltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matematicas y los
simbolos.

2.1. Clarificar el vocabulario y los simbolos.

2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura.

2.3. Facilitar la decodificacién de textos, notaciones matemadticas y simbolos.

2.4. Promover la compresion entre diferentes idiomas.

2.5. lustrar a través de multiples medios.

3. Proporcionar opciones para la compresion.

1. Activar los conocimientos previos.
2. Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y
relaciones.
3. Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacién y la manipulacion.
4. Maximizar la trasferencia y la generalizacion.

Pauta Recursos

Utilizar recursos audiovisuales (videos, infografias, visual thinking, ...) y no

L1.1. solo escritos. Estos recursos permiten que el alumnado tenga varias vias para la
L.1.2. adquisicion del aprendizaje, ademds permiten que el alumnado pueda recurrir a
L.2.5. ellos antes de la explicacién en clase (clase invertida o o flipped classroom), o
L3.1. posteriormente si no le ha quedado algo claro. También pueden ser un recurso
L.3.2. excelente para ejemplificar lo que se les ha contado teéricamente en clase para

que puedan ver ejemplificaciones pricticas de los contenidos trabajados.

L.3.1. Activar los conocimientos previos.

L.1.2. Ofrecer opciones de ampliacion del tamafio de la letra/imagen y/o sonidos (lo
I.1.3. permiten dispositivos como la tablet o el ordenador).

L.2.5. Apoyar con animaciones y simulaciones que se sincronicen con la informacion.

1.3.3. (TIC/TAC)



http://www.udlcenter.org/aboutudl/udlguidelines/principle1#principle1_g1

;;; Favorecer la manipulacién de objetos y modelos espaciales. Materiales de aula
1'3'3' y recursos del profesorado.

I.1.1. . . ., p .

1.3.3 Emplear el color como medio de informacién o énfasis.

L.3.2. Destacar las ideas principales, mediante diversos medios.

I.1.1.

1.2.5. ) . . . , .

1.3.2 Proporcionar diagramas visuales, organizadores grificos. Siempre que sea
1'3'3' posible mediante imédgenes. (Estrategias de pensamiento; organizadores)
1.3.4.

I.1.1.

L.2.3. Facilitar ejemplos para las explicaciones.

1.3.3.

I.1.1.

L.3.2. Utilizar “avisos” para dirigir la atencién hacia lo que es esencial.

1.3.3.

1.2.1. ., . . P

1.2.2 Establecer vinculos entre conceptos mediante analogias o metaforas.
1.3.2. . C ., . .

IL6.4. Incorporar acciones de revision de lo aprendido, recordatorios, etc.
I.1.1.

L.1.2. Ofrecer claves visuales, tactiles y/o auditivas.

I.1.3.

I1. Proporcionar multiples formas de accion y expresion:

4. Proporcionar opciones para la interaccion fisica.

4.1. Variar los métodos para la respuesta y la navegacion.

2. Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologias de apoyo.

5. Proporcionar opciones para la expresion y la comunicacion.

5.1. Usar mdltiples medios de comunicacién.

5.2. Usar mdltiples herramientas para la construccién y la composicion.

5.3. Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la practica y la ejecucion.

6. Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.



http://www.udlcenter.org/aboutudl/udlguidelines/principle2

6.1. Guiar el establecimiento adecuado de metas.

6.2. Apoyar la planificacién y el desarrollo de estrategias.

6.3. Facilitar la gestion de informacién y de recursos.

Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances.

Para este principio podemos utilizar recursos como:

Pauta Recursos
IL5.1 Componer y/o redactar mediante diferentes medios (texto, voz, ilustracidn,
II. 5'2' muisica, video, movimiento y expresion corporal, dibujo y otras artes
T plasticas...).

11.4.1. o . . . .
IL4.2 Posibilitar el uso herramientas digitales interactivas.
IL5.2. . o . .
IL5.3. Proporcionar miltiples ejemplos y modelos muy estructurados y guiados.
IL.5.3. Incluir ejemplos de practicas determinadas.
I1.5.3.
11.6.3. Fomentar y utilizar el aprendizaje cooperativo y el apoyo entre iguales.
I11.8.3.

Hacer explicitas y visibles las metas, ofreciendo pautas y listas de
IL.6.1. o - .

comprobacion infantilizadas de dichas metas.
11.6.2. Incorporar avisos que inviten a la revision del proceso de aprendizaje.
11.6.4. Hacer preguntas para guiar el autocontrol.
1L.6.1. Incluir diferentes estrategias de autoevaluacién y coevaluacién: asamblea.
11.6.4. Evaluacién entre iguales, portfolios, etc.
11.6.4. Ofrecer diferentes momentos de respuesta para validar lo aprendido.
11.4.2. . . .. . ‘s
1L6.3 Facilitar el aprendizaje tanto con actividades digitales como analdgicas.




7. Proporcionar opciones para captar el interés.

7.1. Optimizar la eleccién individual y la autonomia.

7.2. Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad.

7.3. Minimizar la sensacién de inseguridad y las distracciones.

8. Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia.

8.1. Resaltar la relevancia de metas y objetivos.

8.2. Variar las exigencias y los recursos para optimizar los desafios.

8.3. Fomentar la colaboracién y la comunidad.

8.4. Utilizar el feedback orientado hacia la maestria en una tarea.

9. Proporcionar opciones para la autorregulacion.

9.1. Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion.

9.2. Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida
cotidiana.

9.3. Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion.

IL7.1 Organizar entornos de aprendizaje cooperativo y también para el aprendizaje
T individual que reten, ilusionen o motiven al alumnado.
Ofrecer medios y actividades apropiados a cada edad y/o capacidad,
II1.7.2. . . . .
contextualizados a la vida real y, en lo posible, socialmente relevantes.
IIL.7.2. Disefiar actividades multinivel.
IL7.1. Cuidar la secuencia de los tiempos para completar las tareas.




I1L.8.1.

I11.8.2.

II1.7.1.
I11.7.3.
I11.8.2.

I11.8.3.

I11.8.4.
I11.9.3.

IIL.8.2.

I11.8.4.

I11.9.1.
I11.9.2.

II1L.7.1.
IIL.9.1.

I11.8.4.
I11.9.3.

Siguiendo en esta linea se plantean una serie de estrategias generales, actividades,
recursos y materiales, entre otros aspectos, para garantizar asi la inclusién del
alumnado:

Permitir que el alumnado participe en el disefio y el desarrollo de las
actividades, involucrarles para que ellos se marquen sus propias metas.

Permitir la exploracién y experimentacion.

Disefar actividades cuya respuesta pueda ser multiple y no univoca.

Fomentar y utilizar el aprendizaje cooperativo y el apoyo entre iguales.

Incluir actividades para la metacognicion, trabajando la cultura del
pensamiento reflexivo.

Proporcionar alternativas en cuanto a las herramientas y apoyos permitidos.

Ofrecer un feedback que enfatice el esfuerzo y fomente la perseverancia.

Proponer diferentes desafios y retos cercanos a la vida cotidiana

Emplear el rol-playing para el manejo de emociones.

Ayudarles cuando corran riesgos y a que aprendan de sus errores.

La organizaciéon del espacio por rincones permite que el alumnado

trabaje en funcién de sus intereses, ritmos y necesidades.

La secuenciacion de contenidos en orden de dificultad creciente.
Repaso continuo de los contenidos trabajados.
Las actividades relacionadas con las rutinas diarias van a permitir que

cada alumno progrese a su ritmo en el desarrollo de su autonomia.

° Las actividades cooperativas como dindmica de aula y aprendizaje entre
iguales.
° Amplia gama de recursos disponibles para abordar un mismo contenido

segtin el nivel competencial y los procesos de pensamiento de cada alumno o
alumna (por ejemplo, los contenidos matematicos o los lingiiisticos se pueden
trabajar con soportes visuales, materiales impresos para escribir, digitalmente, a
través de materiales manipulativos, de las actividades psicomotrices,
musicales. .. en funcién de las necesidades de cada uno).



) Flexibilizacion de los tiempos.

° Recursos que favorecen la colaboracion familia-escuela.

° Actividades propuestas, en las que se ofrecen diferentes estrategias y
alternativas para asimilar los contenidos.

° Actividades abiertas y realizables para todos los alumnos con més o
menos ayuda.

° Material opcional de libre utilizacién por parte del profesorado. Puede

servir para repasar contenidos, afianzar o ampliar algunos de ellos, evaluar y
tomar conciencia del propio aprendizaje o para realizar en casa con la familia.
) Material motivador de Realidad Aumentada.

4 anos B

Tipos de actividades: SE TRABAJA DE FORMA INTEGRADA LAS MISMAS ACTIVIDADES
PARA TODO EL GRUPO CLASE

-. Utilizacién del lenguaje de signos adaptados para la realizacién de algunas actividades en
las que todos participamos y aprendemos de ellos (canciones, poesias, vocabulario
tematico).

-. Asamblea como momento de socializacidn, intercambio lingliistico de experiencias y
conocimientos, aprendizaje de contenidos a través del juego y rutinas,...

-. Juego libre: tiempo fundamental en Educacién Infantil que fomenta la autonomia,
socializacidn, permite la observacidn de preferencias, conductas, ...

-. Juego/trabajo dirigido: tanto de forma mas individual como en pequefio o gran grupo,
pudiendo realizar algunos de forma cooperativa y con los que se trabajan y refuerzan los
contenidos programados.

-. Trabajo individual, con ayuda directa en la mayoria de las ocasiones o semi-directa en
otras, en funcidn de la dificultad o el objetivo que se pretenda.

-. El desayuno y el bafio: momento ideal para fomentar autonomia, cuidado de si mismo,
comunicacién con los compafieros y compafieras,...

Recursos didacticos: SE UTILIZAN DE FORMA INTEGRADA LOS MISMOS PARA TODO EL
GRUPO CLASE

-. Realizacion de rutinas para fomentar su autonomia y mejorar su integracion en el aula.

-. Repaso continuo de contenidos trabajados, sobre todo a nivel manipulativo y visual.



-. Utilizaciéon de la pizarra digital interactiva tanto para realizar actividades de grafia,
dibujo,... como de juegos para el trabajo de contenidos.

-. Lenguaje de signos adaptados para aprendizaje de vocabulario y otros mensajes
comunicativos importantes como pedir ayuda.

-. Material manipulativo de distinto tipo para los conceptos numéricos, iniciacién a la
lecto-escritura, vocabulario, conceptos,..

-. Material de Siembra Estrellas (Articulemas y otros) para la estimulacion del lenguaje
oral.

Agrupamientos, distribucién espacios y tiempos:

Se tiene en cuenta el horario de Atencidn temprana y de atencidn en el centro por
parte de las docentes de Audicidon y Lenguae y Pedagogia Terapéutica. Siempre
teniendo en cuenta que, tanto este tiempo, como el agrupamiento de alumnado y
distribucién de espacios sera flexible.

Se tiene en cuenta sus caracteristicas para intentar que su situacion sea siempre:

-. Con alumnado que fomente su trabajo individual y colectivo de forma activa,
gue la anime al juego.

-. En Asamblea y otras actividades de juego o trabajo, cerca de la docente donde le
sea facil ver, escuchar e interactuar.

-. Se utilizara, siempre que sea posible, tiempo con la Maestra de Apoyo y PTIS
para fomentar su comunicacion, autonomia, juego, adquisicion de aprendizajes,...

-. En el caso de Lily I.W. se facilita su salud postural con respaldo y apoyo de pies
en su silla, intentando posicionarla de forma que favorezca, lo mejor posible, su
movilidad para poder levantarse o sentarse con la menor ayuda posible.

-. En el caso de Valentina G.C. utiliza un atril de madera para facilitar su trabajo
diario.

10.PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

La evaluacién es un elemento fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya
que nos permite conocer y valorar los diversos aspectos del proceso educativo. En
esta etapa educativa, la evaluacion presenta las siguientes caracteristicas:
L Continua y global por estar inmersa en el proceso de enseflanza y
aprendizaje del alumnado, con el fin de detectar las dificultades en el momento
en que se produzcan, averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las
medidas necesarias que permitan al alumnado continuar su proceso educativo.



° Formativa, es decir, proporciona informacién constante que permite
mejorar tanto los procesos como los resultados de la intervencion educativa.
La evaluacion debe considerarse, en consecuencia, un elemento inseparable de la
practica educativa, que permite conocer la situaciéon en la que se encuentra el
alumnado para poder realizar los juicios de valor oportunos que faciliten la toma de
decisiones respecto al proceso de enseianza-aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje del alumnado correspondera al tutor o la tutora, que
recogerd, en su caso, la informacién proporcionada por otros profesionales que puedan
incidir en el grupo o atiendan a algtn nifio o nifia en particular. Para la evaluacion, tanto
de los procesos de desarrollo como de los aprendizajes, se utilizardn distintas
estrategias y técnicas. Entre ellas, destacan preferentemente la observacién continua y
sistemdtica del alumnado, las producciones que realice y las entrevistas con la familia.
En la evaluacion, se pueden considerar diferentes momentos:

1. Evaluacién inicial: se realizard por el equipo docente del alumnado
durante al inicio del curso escolar. Tendra en cuenta:
° La informacién proporcionada por la familia y, en su caso, los

informes médicos, psicolégicos, pedagdgicos y sociales que revistan interés
para la vida escolar.

° El andlisis de los informes personales del ciclo anterior, en el caso de
que hubiese estado escolarizado.
° Otros datos obtenidos por el profesorado sobre el punto de partida

desde el que el alumno o alumna inicia los nuevos aprendizajes. Estos datos
se obtendrdn mediante la observacion directa, que se realizard mediante
técnicas o instrumentos que permitan recoger y consignar dicha
informacion.
Esta evaluacion inicial sera el punto de referencia del equipo de profesionales que
intervenga en el grupo para la toma de decisiones relativas al desarrollo del curriculo
y para su adecuacion a las caracteristicas y conocimientos del alumnado.
Como consecuencia del resultado de la evaluacién inicial, se adoptaran las
medidas pertinentes de apoyo, ampliacién, refuerzo o recuperacion para quienes lo
precisen o de adaptacion curricular para el alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo.
Para ello, es conveniente iniciar el curso con actividades para activar en los nifios
y niflas los conocimientos y destrezas esperados, trabajando los aspectos
fundamentales que deberian dominar hasta el momento. De igual modo, se deben
proponer actividades suficientes que nos permitan conocer realmente las destrezas
y conocimientos que poseen, a fin de abordar el proceso educativo realizando los
ajustes pertinentes a las necesidades y caracteristicas, tanto de grupo como
individuales.



2. Evaluacion continua: la evaluacion del proceso de aprendizaje tendra en
cuenta el progreso general del alumnado a través del desarrollo de los distintos
elementos del curriculo. Tendra en consideracion el grado de adquisicion de las
competencias especificas y sus respectivos criterios de evaluaciéon. Como
dijimos al principio, el curriculo para la Educacién Infantil estd centrado en el
desarrollo de capacidades que se encuentran expresadas en las competencias
especificas de cada area. Estas aparecen concretadas mediante los criterios de
evaluacion que se han elaborado para cada ciclo y que, por lo tanto, muestran
una progresion en la consecucion de dichas competencias especificas. Los
criterios de evaluacién serdn el referente fundamental para valorar el grado de
adquisicion de las competencias especificas, porque facilitan la adecuacion y los
procesos principales a desarrollar y evaluar en el alumnado.
Cuando este progreso no sea ¢l adecuado, se¢ estableceran medidas con el fin de
ajustar la intervencién educativa para estimular el proceso de aprendizaje. Estos
ajustes se realizardn en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten
las dificultades. Las medidas que se adopten estardn dirigidas a garantizar la
adquisicion de las competencias imprescindibles para continuar el proceso
educativo.
La evaluacion de los aprendizajes del alumnado se llevard a cabo mediante las
distintas realizaciones del alumnado en su proceso de ensefianza-aprendizaje a
través del uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos,
accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje, que permitan la
valoracion objetiva de todo el alumnado.
3. Evaluacion final o sumativa: se realiza al término de un periodo
determinado del proceso de ensefianza-aprendizaje para determinar si se alcanzé
de una forma adecuada la adquisicion prevista de las competencias especificas y
en qué medida las alcanz6 cada alumno o alumna del grupo-clase.
Es la conclusion o suma del proceso de evaluacion continua, que valorara el
proceso global de cada alumno. En dicha evaluacién se tendrdn en cuenta tanto los
aprendizajes realizados, en cuanto a los aspectos curriculares de cada drea, como
el modo en que estos han contribuido a la adquisicion de las competencias
especificas.

-. REFERENTES DE LA EVALUACION: Los referentes para la evaluacién seran:

° Las competencias especificas del darea, que establecen el nivel de
desempefio esperado.
° Los criterios de evaluacion de las diferentes areas curriculares, como

orientadores de evaluacion del proceso de enseflanza y aprendizaje. Estos
criterios se establecen para cada ciclo y se concretardn para cada curso en sus
distintas unidades didécticas.

-. CRITERIOS DE EVALUACION: Los criterios de evaluacién son uno de los referentes
basicos para valorar el grado de adquisicién de las competencias especificas. En nuestro proceso
de evaluacion, partiremos de ellos como elementos fundamentales para la evaluacién del
alumnado. Los criterios de evaluacion se asocian a las competencias especificas establecidas
para cada una de las dreas, y se concretan en las unidades de programacion establecidas para



cada curso. Ademas, en estas unidades de programacion se muestran las evidencias, que son las
actividades o tareas en las que se puede observar cudl es su nivel de logro.

-. ;COMO _EVALUAR?: La evaluacién se llevard a cabo por el conjunto de
profesionales de la educacién que interviene en cada grupo-aula, coordinados por el
tutor o tutora. Para llevar a cabo la evaluacion se utilizardan diferentes procedimientos,
técnicas e instrumentos ajustados a las distintas situaciones de aprendizaje, asi como a
las caracteristicas especificas del alumnado.
Los procedimientos de evaluacion indican cé6mo, quién, cuando y mediante qué
técnicas y con qué instrumentos se obtendra la informacion. Es decir, determinan el
modo de proceder en la evaluacién y fijan las técnicas e instrumentos que se utilizan en
el proceso evaluador. En este sentido, las técnicas e instrumentos que emplearemos
para la recogida de datos y que responden al «;Cémo evaluar?» seran:
° Técnicas:
0 Las técnicas de observacion continuada de la evolucion del
proceso de aprendizaje de cada nifio o nifia y de su maduracion personal:
evaluaran su implicacion en el nivel de logro de las competencias especificas
de cada una de las areas a través de lo que nos indican los criterios de
evaluacion asociados a las mismas.

0 Las técnicas de medicion, a través de las producciones del alumnado
y sus intervenciones en clase.
0 Las técnicas de autoevaluacion: favorecen el aprendizaje desde la

reflexion y valoraciéon del alumnado sobre sus propias dificultades y
fortalezas, sobre la participacion de los compafieros y compaifieras en las
actividades de tipo colaborativo, etc.
° Instrumentos: se utilizan para la recogida de informacién y datos, y
estdn asociados a las situaciones de aprendizaje o a los criterios de evaluacion.
Son miltiples y variados, destacando entre otros:

° Para la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado:
. Registros o escalas para valorar las intervenciones y la
participacion de los nifios y nifias.
. Ruibricas: contribuyen a comprobar el nivel de logro o los niveles

de desempefio ante determinadas habilidades relacionadas con cada area,
asociadas a las competencias.
L Para la autoevaluacién del alumnado: seran reflexiones que debe
hacerse el alumnado acerca de lo que ha aprendido y como lo ha aprendido.
Progresivamente serd capaz de gestionar sus propios aprendizajes, tomando
conciencia de todo lo trabajado, de lo aprendido, de sus fortalezas y de sus
debilidades. Ademads, podra constatar cuando aprende mejor o para que le
han servido o le pueden servir los aprendizajes realizados. Es importante en
este sentido planificar un tiempo diario para esta metacognicion. Destaca el
portfolio.
El conjunto de todas las valoraciones realizadas nos mostrard el grado de desempefio de
los distintos criterios de evaluaciéon y, como consecuencia, el grado en el que van
desarrollando las competencias especificas.
Fruto de todo el proceso seguido a lo largo de cada curso, al finalizar el mismo se
realizard un informe anual de evaluacién individualizado a partir de los datos
obtenidos a través de la evaluacion continua. Dicho informe recogera:



La apreciacion global de adquisicion de las competencias especificas de

las 4dreas. Esta apreciacion se realizard con los valores de excelente, bueno,
adecuado y no adecuado.

Las dificultades encontradas en el proceso de ensefianza y aprendizaje en

relacion con el grado de adquisicion de las competencias.

En su caso, la aplicacion de las medidas a las diferencias individuales.
Cualquier otra observacion relevante.

De igual modo se realizard un informe similar al finalizar el ciclo, solo que en este se
valoraran los descriptores operativos del Perfil competencial.

Se trata de una practica reflexiva por parte del profesorado, valorando logros, anotando
dificultades y recogiendo propuestas de mejora para futuras implementaciones en el aula.

Es interesante tener claros los criterios sobre los cuales se va a basar el profesorado
para hacer estas autoevaluaciones y los instrumentos para evaluar cada uno de ellos:

Autoevaluacion del profesorado: planificacion.

) Se han contemplado las competencias especificas y los criterios de
evaluacién establecidos.

° Se han contemplado los saberes bdsicos minimos establecidos.

° Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los
intereses y necesidades del alumnado.

° Se ha realizado una planificacién temporal con flexibilidad que ha
permitido el desarrollo del curriculo previsto.

° Se han establecido instrumentos de evaluacion que han permitido
hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.

° En el proceso de evaluacion se ha posibilitado la autoevaluacién del

alumnado para que tome conciencia de sus fortalezas y sus dmbitos de
mejora.

Autoevaluacion del profesorado: motivaciéon del alumnado.
° Se ha planteado la situacion de aprendizaje propiciando la curiosidad
necesaria en el alumno y alumna que les motive a adquirir los aprendizajes
previstos.

) Las situaciones de aprendizaje son cercanas a los intereses proximos
del alumnado.

° Se utiliza el juego como elemento motivador para el aprendizaje.

° Se ha promovido la participacién y la reflexion del alumnado.

° Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la
interaccion y el aprendizaje entre el alumnado.

) Se ha fomentado la educacion emocional del alumnado en el
desarrollo de las actividades.

° Se ha potenciado el uso de las tecnologias de la informacién y la

comunicacion.



° Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le
ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
Autoevaluacion del profesorado: desarrollo de la ensefianza.

° Ademds del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos
que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.

° Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la linea
planteada en la taxonomia de Bloom.

° Se conectan los aprendizajes que va adquiriendo el alumnado con
situaciones de vida proximos a este para que pueda extrapolar lo aprendido.

° En las actividades se van incluyendo contenidos de cardcter

transversal que contribuyan a una formacion integral y en valores del
alumnado.

° Se ponen en juego aspectos de las competencias digital,
emprendedora y civica de forma transversal a los aprendizajes que se van
adquiriendo.

° La participacion activa del alumnado en los procesos de aprendizaje
y en la resolucion de las situaciones de aprendizaje es una constante en el
aula.

° La interaccion entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son
un principio bésico en el aula.
° La atencién a la diversidad es un elemento que siempre es atendido

en clase siguiendo los principios y pautas DUA, asi como el establecimiento
de medidas generales o especificas para el alumnado que lo precisa.
Autoevaluacion del profesorado: seguimiento y evaluacion del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

° El alumnado y sus familias conocen de antemano las distintas
temadticas que se van a desarrollar en el aula.

° El alumnado dispone de actividades y herramientas que le permiten
autoevaluarse y conocer sus puntos fuertes y sus dmbitos de mejora.

) La evaluacion es coherente con las metodologias y las situaciones de
aprendizaje propuestas.

° Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado
consiga los criterios de evaluacién y las competencias especificas previstas.

° La coordinacién con las familias es constante, proporcionando

informacion continua para el seguimiento y la mejora de la evaluacién del
alumnado

Por otra parte, y como elementos de la evaluacién de la propia Propuesta pedagogica,
tendremos en consideracion las valoraciones realizadas sobre:

° Evaluacion inicial y medidas adoptadas tras los resultados de esta.

° Adecuacion a las caracteristicas del alumnado.

° Secuenciacion y temporalizacién de los saberes basicos de las unidades
didécticas.

° Realizacion de situaciones de aprendizaje, actividades, proyectos, etc.

° Estrategias metodoldgicas seleccionadas.

° Agrupamientos del alumnado.

° Materiales y recursos didacticos puestos en juego.



° Adecuacion de los criterios de evaluacidn para alcanzar las competencias

especificas.

° Instrumentos de evaluacion.

° Medidas y respuestas de atencién a la diversidad y a las diferencias
individuales del alumnado.

° Actividades complementarias y extraescolares planificadas y llevadas a
cabo.

° Grado de satisfaccion del alumnado con los aprendizajes realizados.

) Grado de satisfaccion del profesorado con el proceso de ensefianza
realizado.

11. COLABORACION FAMILIA-ESCUELA

Los padres, las madres o las personas que ejerzan la tutela legal deben considerarse
los primeros responsables del bienestar, la salud y el desarrollo de sus hijos e hijas.
En consecuencia, el entorno familiar supone el primer y mas importante agente
para el desarrollo de cualquier nifia o nifio. Por ello, en este camino es
imprescindible implicar y vincular a las familias, estableciendo lineas de
colaboracion estables. La escolarizacion en esta etapa ha de producirse en
corresponsabilidad con madres, padres o personas que ejerzan la tutela legal, y ha
de llevarse a cabo en un entorno enriquecedor, seguro, amable y estimulante. Es en
este entorno donde el alumnado descubrird la satisfaccion de aprender
compartiendo con otras personas, acogiendo la riqueza de la diversidad de modelos
educativos que aportan las familias y haciendo de la escolarizacion la primera
experiencia vital emocionante y satisfactoria de la vida en sociedad. De este
modo, la escuela se convertird en un lugar proclive y unico en el que el alumnado
puede consolidar su desarrollo de manera natural, adquiriendo progresivamente
nuevos aprendizajes y estrategias, estableciendo relaciones con los demds, més alla
del contexto doméstico.

La incorporacién a la escuela en cualquier momento de esta etapa es, por tanto, un
hito fundamental en los primeros afios de vida. Dada su relevancia, la transicién
entre el hogar y la escuela debe producirse en un clima de acogida, comunicacion,
seguridad, confianza y afecto que afiada, al 16gico sentimiento de expectacion, los
de disfrute y alegria.

La participacion de la familia en la escuela es fundamental, ya que el aprendizaje
de los nifios de 3 a 6 afios estd muy centrado en sus vivencias y en las rutinas de la
vida cotidiana. Debe existir una continuidad entre lo que hacen dentro de la escuela
y lo que hacen fuera de ella. Los maestros y maestras deben requerir la
colaboracion de la familia para conseguir esta continuidad. El que existan
relaciones fluidas va a permitir que se tengan criterios comunes y pautas
homogéneas de actuacion, que favoreceran el proceso de aprendizaje y el
desarrollo armoénico de la personalidad de los menores.

El contacto periédico con el centro y con el profesorado serda importantisimo para
la eficacia de la accion educativa. Por una parte, las familias son quienes poseen la
mejor y més fiable informacion sobre sus hijos e hijas; y, por otra, el profesorado
debe aportar a las familias todos los datos que considere relevantes y que afecten al
desarrollo y a la educacion de los menores. La colaboracion sistematica
familia-escuela va a aportar experiencias enriquecedoras tanto a los familiares



como a cada docente. Por ello, la accion tutorial debe tener un papel fundamental
en estas edades.

Las relaciones fluidas entre la familia y la escuela y la unidad de criterios
favorecerdn el proceso de aprendizaje y el desarrollo arménico de la personalidad
de los nifios y de las nifias. En este sentido, la escuela debe permanecer siempre en
disposicion de atender a las familias para poder comentar cualquier aspecto
educativo y, asimismo, debe aceptar sus sugerencias y aportaciones. La familia,
por su parte, debe colaborar estrechamente y comprometerse con el trabajo
cotidiano de sus hijos e hijas y con la vida de la escuela. Solo el compromiso y el
esfuerzo compartido permitirdn la consecucién de los objetivos que nos
marquemos.

Conscientes de la importancia de la vinculacién de la escuela y la familia desde
nuestra propuesta existird un material complementario destinado a las familias
mediante el cual estas estardn informadas sobre aspectos educativos importantes
que se van a trabajar con sus hijos e hijas. Del mismo modo, se planificardn
actividades diversas que requeriran la participacién de la familia: colaboraciones
puntuales en el aula, actividades extraescolares, salidas, talleres, fiestas...

12. ACCION TUTORIAL EN EDUCACION INFANTIL

Como concreciéon del plan de accidén tutorial, incluido en el proyecto educativo del
centro, diremos que, en la Educacién Infantil, la accién tutorial constituird un elemento
fundamental que orientara el proceso educativo individual y colectivo del alumnado.
La tutoria forma parte de la funcién educativa y constituye un elemento fundamental
para orientar la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Serd ejercida por el maestro o maestra que esté al frente del grupo-clase y mantendra
una relacién permanente con las familias de los pequefios, facilitando situaciones y
cauces de comunicacidén y colaboracidn. Para favorecer una educacién integral del
alumnado, los tutores y tutoras aportardn a las familias informacidn relevante sobre la
evolucién de sus pequefios, que sirva de base para llevar a la prictica, cada uno en su
contexto, modelos compartidos de intervencion educativa. Los tutores y tutoras
tendrdn como funciones:

a. Conocer las aptitudes e intereses de cada alumno o alumna, con objeto de

orientarle en su proceso de aprendizaje y en la toma de decisiones personales y

académicas.

b. Organizar y desarrollar la coordinacién de las actividades de ensefanza y

aprendizaje que se propongan al alumnado de su grupo-clase.

C. Coordinar las medidas de atencién a la diversidad y a las diferencias

individuales del alumnado.

d. Coordinar la intervencién educativa de todos los maestros y maestras que

componen el equipo docente del grupo de alumnos y alumnas a su cargo, asi

como organizar y presidir las reuniones y las sesiones de evaluacién de dicho

equipo docente.



e. Coordinar el proceso de evaluacion inicial y continua del alumnado y
adoptar, junto con el equipo docente, las decisiones y medidas necesarias para
dar la mejor respuesta a los nifios y nifas.

f. Mantener una relacion permanente con los padres, madres o
representantes legales del alumnado y facilitar la cooperacion educativa de estos
con el resto de los profesionales que intervienen con sus hijos e hijas,
facilitindoles informacion relativa a su evolucién escolar.

El horario de atencién personal de tutoria a las familias serdn los lunes alternos de 16:00
a 18:00 h, pero podran realizarse con flexibilidad dentro de las posibilidades.

13. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS RELACIONADAS
CON EL CURRICULO

Estas actividades estdn sujetas a las propuestas y organizacién que se realicen a lo largo del
curso escolar. Ademds se acordardn y aprobardn en claustro y consejo escolar.

14. TRANSICION Y COORDINACION ENTRE LA EDUCACION
INFANTIL Y LA EDUCACION PRIMARIA

Si anteriormente hablamos de la importancia en la colaboracién y en el transito de la
familia al ambito educativo, igualmente lo diremos de la coordinacidn en el transito del
alumnado de la Educacion Infantil a la Educacién Primaria. En este trinsito se debe
garantizar la continuidad del proceso educativo del alumnado y de las distintas
medidas curriculares y metodoldgicas que se venian siguiendo, encaminadas a alcanzar
el maximo desarrollo personal, intelectual social y emocional.

Para ello, antes de la finalizacion de la Educacion Infantil, los tutores y tutoras
deberan elaborar un informe individualizado sobre el desarrollo de las competencias
de cada nifio o nifa y de las medidas que se hayan adoptado con los mismos. Ademas,
es muy conveniente establecer mecanismos de coordinacién entre los tutores y tutoras
que finalizan la Educacién Infantil y quienes iniciardn con ese alumnado la nueva etapa
de Educaciéon Primaria. La principal finalidad de esta coordinacién es compartir
informacién relevante sobre las caracteristicas del alumnado, la deteccion precoz de
necesidades que se hayan observado, metodologias seguidas y resultados de las mismas,
etc. Parte de esta informaciéon quedard recogida en nuestro proyecto en una serie de
registros que se ofrecen en el dltimo nivel de esta etapa.






